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Wstep

Szanowni Panstwo!

Mamy przyjemnos$¢ odda¢ w Panstwa rece publikacje, bedaca jednym z re-
zultatéw projektu Miechowskie Centrum Aktywnosci Lokalnej, realizowa-
nego wspolnie przez Powiatowg i Miejska Biblioteke Publiczng im. Marii Fi-
hel w Miechowie, PTTK Oddziat w Miechowie oraz Stowarzyszenie Eduka-
cji Nieformalnej ,,Meritum”

Centrum rozpoczeto dzialalnos¢ dzieki wsparciu finansowemu Szwajcarii
w ramach Szwajcarsko-Polskiego Programu Wspdlpracy z nowymi krajami
czlonkowskimi Unii Europejskiej i ma na celu wdrozenie i realizacje projek-
tow aktywizacyjnych dla mieszkancow Ziemi Miechowskiej.

W ramach zrealizowanego projektu zorganizowane zostaly 3 $ciezki szko-
leniowe: Mlody Miechowianin, Mlody Przedsigbiorca oraz Mlody Obywa-
tel. Niniejsza publikacja pragnie przyblizy¢ i umozliwic¢ realizacje przez Pan-
stwa tej ostatnie;.

Warto zwrdci¢ uwage, ze zyjemy w czasach, w ktérych edukacja obywatelska
wsrod mlodziezy ma ogromne znaczenie. To, jak bedzie wyglada¢ $wiat, za-
réwno w kontekscie globalnym, jak i tym najmniejszym, ogniskujacym si¢ na
naszych ,,malych ojczyznach’, bedzie zaleze¢ w duzej mierze od ludzi mlo-
dych. Nalezy uswiadamia¢ im, ze s3 podmiotem, a nie przedmiotem zycia
publicznego, spolecznego, kulturowego, ekonomicznego.

Komisja Europejska wsrod kompetencji kluczowych, niezbednych do pra-
widlowego rozwoju mlodego czlowieka wymienia kompetencje spoleczne
i obywatelskie. Pragniemy, by w tym duchu odbiera¢ niniejsza publikacje,
jako, mamy nadzieje, inspiracje do ciekawego ksztaltowania w miodych lu-
dziach tych wilasnie kompetenciji.

Bartosz Kositiski
Prezes Stowarzyszenia
Edukacji Nieformalnej ,, Meritum”






Czes¢ 1: Mlody Obywatel - Scenariusze warsztatow
Wprowadzenie do warsztatéow Miody Obywatel

Warsztaty Mlody Obywatel skladaja si¢ z kilku blokéw. Pierwszy z nich, po-
dzielony na zajgcia Prawa autorskie oraz Dostgp do informacji publicznej,
opiera sie przede wszystkim na formie wykladu, skupiajac sie wokot osoby
prowadzacej, ktéra powinna zacheca¢ uczestnikéw do czynnego udziatu po-
przez zadawanie pytan i komentowanie omawianych zagadnien. Pozostale
bloki maja charakter typowo warsztatowy, przesuwajgc ci¢zar z uczacego na
samg uczacy si¢ grupe. Wykladowca/nauczyciel/trener przyjmuje tu raczej
role moderatora rozumianego jako przewodnika umozliwiajacego uczacym
sie zdobywanie nowych umiejetnosci i budowanie wiedzy (takze od siebie
nawzajem)’.

Proponowana metodyka opiera si¢ na podejsciu zaktadajgcym aktywng na-
uke (w przeciwienstwie do pasywnego, gdzie uklad nauczyciel - uczen pro-
wokuje jasny podzial, nieco drastycznie opisywalny zdaniem: ,,ja wyktadam,
podaje juz przetrawiong wiedze, a Ty masz si¢ uczy¢ na pamiec”), ktéra pole-
ga na wspdlnym tworzeniu wiedzy, dochodzeniem do niej na zasadzie obser-
wacji, rozumowania i rozmowy. Wykorzystujac niektore elementy podejscia
zadaniowego wykorzystywanego gtéwnie przy nauce jezykoéw obcych, a za-
ktadajace nauke przez dzialanie, stworzyliémy program nauki opierajacej sie
na trzech etapach:

1. Obserwacja. Uczacy si¢ musza najpierw nauczy¢ si¢ widzie¢, przy czym
owo widzenie nie jest biernym postrzeganiem, ale pewnego rodzaju wi-
dzeniem glebokim (krytycznym), zauwazaniem pewnych pomijanych
elementdw czy to rzeczywistosci, czy to omawianej formy prasowej. Po-
lega na umiejetnosci spogladania na nowo, kiedy kazda rzecz przyku-
wa uwage, pewnym wyzbyciu si¢ przyzwyczajenia. Na przyklad oglada-
jac oktadke czasopisma, czesto nie przywigzujemy do niej uwagi, moze
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sie nam podobac lub nie, ale nie wiemy nawet dlaczego. Wyzbywszy sie
naszego przyzwyczajenia do oktadek jesteSmy w stanie swiadomie zoba-
czyc¢ kolor okladki, uklad elementow, tytul, co pozwala nam zadac sobie
pytanie: czemu to jest tak, a nie inaczej?

2. Analiza. Cz¢$¢ analityczna zaczyna sie w momencie, kiedy pojawi si¢
powyzsze pytanie. Wowczas w oparciu o posiadang wczesniej wiedze
mozemy proébowa¢ dokonaé rozbioru i interpretacji ogladanej okladki.
Zadajac sobie pytania pomocnicze, probujemy rozwikla¢ problem. Na
przyklad: czemu tytut jest czerwony? Czy chce przykué naszg uwage? Cze-
mu chce przykuc naszg uwage? O czym Swiadczy fakt, ze tytut ma takie
ambicje? W co celuje krzykliwos¢ wizualna tytutu? Oczywiscie proby od-
powiedzi na te pytania nie zawsze muszg konczy¢ sie powodzeniem, jed-
nakze sama umiejetnos¢ sformulowania pytania pozwala na poglebienie
naszego $wiezego, krytycznego spojrzenia tak potrzebnego chocby przy
czytaniu zwyklego artykulu prasowego.

3. Dzialanie. Kolejny etap pozwala nie tylko ugruntowa¢ wiedze zdobyta
w trakcie wcze$niejszych krokow, ale pozwala przyjac jeszcze inng per-
spektywe — nie jeste$my juz obserwatorem, nie jesteSmy nawet krytykiem,
ale jestesmy tworcami i to sSwiadomymi, czyli takimi, ktorzy zdaja sobie
sprawe z tego, w jaki sposdb moze zosta¢ odebrane to, co zaprojektujemy
(np. projekt okladki), to, co napiszemy. Dzialanie najmocniej ze wszyst-
kich etapéw pobudza do kreatywnosci jak i zacheca do brania udziatu
w otaczajagcym nas $wiecie, to dzigki niemu mlody obywatel moze wyjs¢
poza pasywnos¢ i inercje, by stac si¢ obywatelem swiadomym i aktyw-
nym. Stad z jednej strony nie wolno zaniedbywac¢ tego etapu, a z dru-
giej nie powinno sie stawia¢ ani zbyt wysokich, ani zbyt niskich wyzwan
przed uczniami. Redakcja notatki prasowej, badz tworzenie pytan do wy-
wiadu moga zosta¢ (w zaleznosci od poziomu grupy) utrudnione badz
ulatwione.

W dalszych czgsciach publikacji mozna znalez¢ informacje dotyczace bloku
wykladowego jak i warsztatowego. Pierwszy posiada forme informacyjna, tak
aby prowadzacy magl zdoby¢ podstawowq wiedze w danym obszarze, ktorg
mozna rozszerzyé, siegajac miedzy innymi po pozycje wymienione w biblio-
grafii zamieszczonej pod kazdym z rozdziatéw. Czes¢ warsztatowa ma nie-
co inny ksztalt, kazde zajecia przedstawiono w formie konspektu z komenta-
rzem dla uczacego, w ktérym znajduja si¢ informacje uzyteczne do ich prze-
prowadzenia, takie jak definicje waznych stéw czy opis budowy poszczegol-
nych form prasowych wraz z ich cechami.



Jako, ze niektdre z zaje¢ s fakultatywne i moga zosta¢ nieprzeprowadzone
bez wiekszej szkody dla caloéci warsztatéw, ponizszy schemat zawiera wska-
zOwki przydatne w tworzeniu programu zindywidualizowanego na potrzeby
wlasne prowadzacego.

Zajecia obligatoryjne 0s$ czasu | Zajecia fakultatywne
Prawa autorskie .
Dostep do informacji publiczne .
Media - histora i mozliwoéci .
Analiza czasopisma .
. Analiza portalu
. Projekt oktadki/portalu
. Etyka w mediach. Obiektywnos¢
a subiektywnos$¢ informacji
Formy Prasowe .
Notatka a artykut informa- .
cyjny
Formy prasowe. Recenzja .
o Formy prasowe. Wywiad
. Formy prasowe. Felieton

Uwaga: Mimo iz zajecia Projekt oktadki/portalu oraz Etyka w mediach. Obiektywno$¢ a su-

biektywno$¢ informacji nie sg obligatoryjne, to jednak sg silnie rekomendowane.
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Prawa autorskie

Prawo autorskie stanowi cze¢§¢ dziedziny prawa zwanej ,,Prawem wlasnosci
intelektualnej”, ktdrej cecha charakterystyczng jest przedmiot tego prawa —
czyli dobro niematerialne. Przedmiotem jest mys¢l intelektualna, ktéra jednak
aby zyska¢ ochrone musi zosta¢ uzewnetrzniona w jakikolwiek sposéb (np.
papier, internet, wykonanie na zywo). Prawo autorskie ma zapewni¢ ochrone
kazdej tworczosci naukowej, literackiej i artystyczne;.

Prawo autorskie zostalo uksztaltowane w XIX w., uregulowane przez mie-
dzynarodowa umowe podpisang w Bernie w 1866, tzw. konwencje bernenska
oraz genewska konwencje powszechng z 1952 (uaktualnienie w 1971). Polska
jest strong obu konwencji od 1919.

Prawa autorskie mozemy podzieli¢ na dwie grupy, w zaleznosci od tego, kto-
rej sfery tworczosci dotycza. Istniejg prawa autorskie osobiste oraz majatko-
we. Oméwimy pokroétce kazde z nich.

Prawa autorskie osobiste:
53 niezbywalne (czyli nie ma mozliwosci zrzeczenia si¢ ich)
« obejmuja prawa do:
1) autorstwa utworu
2) podpisania utworu pseudonimem/nazwiskiem/pozostawienie go anoni-
mowym
3) nienaruszalnosci tresci i formy utworu przez kogokolwiek
4) decydowania o pierwszym udostgpnieniu utworu publicznosci

5) nadzoru nad sposobem wykorzystywania utworu;

« daja prawo do wystapienia przeciwko osobie, nieuczciwie podajacej sie
za tworce utworu (czyli umozliwiaja prawng walke z plagiatorem)

« w przypadku anonimowego wystawienia swojego utworu autor wcigz ma
prawo do wynagrodzenia

 autor ma bezwzgledne prawo do zachowania nienaruszalno$ci swojego
dzieta.

Prawa autorskie majatkowe:

+ s3zbywalne (czyli mozemy, jesli chcemy, przekazaé komus prawo do uzyt-
kowania utworu - np. opublikowania artykutu w prasie, przekazanie pra-
wa moze by¢ bezplatne, ale mozemy takze zarzadzac za nie wynagrodze-
nia)



pierwotne prawo do korzystania z utworu przystuguje wylacznie twor-
cy, on sam decyduje o tym, jak jego dzielo zostanie wykorzystane i na ja-
kich polach

mozliwe jest przeniesienie praw autorskich na inng osobe¢ (za pomo-
€3 umowy o przeniesienie praw autorskich), badz udostepnienie osobie
trzeciej utworu na podstawie licencji (licencja pozwala na korzystanie
z utworu w oparciu o warunki ustalone w umowie licencyjnej, kupujac
gre komputerowa nie kupujemy tak naprawde samej gry, ale placimy za
licencje, ktdra mowi, w jaki sposéb mozemy korzystac z samej gry, a ta,
tak naprawde pozostaje wlasnoscig firmy, ktdra gre stworzyla, podobnie
karty bankomatowe s3 wlasnoscig banku, a my tylko korzystamy z nich
w oparciu o okreslong licencje uzytkowania). Warto tutaj jeszcze dodac,
ze przeniesienie praw autorskich nie dotyczy prawa autorskiego osobi-
stego, oznacza to, ze nikt nigdy nie jest w stanie pozbawi¢ autorstwa oso-
by, ktéra dane dzielo stworzyla, mozna jedynie przekazywac sobie pra-
wo do wykorzystania danego utworu, czerpania z niego korzysci majat-
kowej, mozemy powiedzie¢, ze ,,pietno autora zostaje dozywotnio odci-
$niete w jego dziele”

autor otrzymuje wynagrodzenie za wykorzystywanie swojego utworu,
jednak w niektdrych sytuacjach nie korzysta si¢ z tego prawa (np. pod-
czas akcji charytatywnych)

prawa autorskie majagtkowe z czasem wygasaja (m.in. po siedemdzie-
sieciu latach od $mierci twdrcy) po tym czasie mozliwe jest korzystanie
z utworéw w sposdb dowolny (musimy jednak pamietac, ze prawem au-
torskim objete jest takze wykonanie dziela, czyli znaleziony w internecie
utwor Chopina, wykonany przez Londynska Orkiestre Symfoniczng da-
lej bedzie chroniony prawem autorskim)

podstawa prawng jest ustawa o prawie autorskim i pokrewnych?.

Co nie stanowi przedmiotu prawa autorskiego?

Nie kazdy przejaw dziatalnosci tworczej o indywidualnym charakterze pod-
lega ochronie prawno-autorskiej. Na przyklad akty prawne czy orzeczenia

Trybunatu Konstytucyjnego moga by¢ rozpowszechniane bez ograniczen.

Zgodnie z art. 1 Prawa autorskiego (dalej w skrécie - pr. aut.) przedmiotem
tego prawa jest kazdy przejaw dziatalnosci tworczej o indywidualnym charak-
terze, ustalony w jakiejkolwiek postaci, niezaleznie od wartosci, przeznaczenia

2 - http://prawo.businesstimes.pl/prawa-autorskie-%E2%80%93-osobiste-i-majatkowe-w-pi-

gulce.
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i sposobu wyrazenia (utwor). Fakt, iz dane dzieto zostanie uznane za utwor,
niesie za sobg bardzo wiele konsekwencji, zaréwno na gruncie prawa wlasno-
$ci intelektualnej (monopol autorski) jak i prawa podatkowego (mozliwosé
zastosowania korzystnej dla twércy formy opodatkowania). Jednakze usta-
wa wylacza pewne kategorie rezultatéw pracy ludzkiego intelektu spod pra-
wa autorskiego.

Zgodnie z art. 4 pr. aut. nie stanowia przedmiotu prawa autorskiego:

1) akty normatywne lub ich urzedowe projekty;

2) urzedowe dokumenty, materialy, znaki i symbole;
3) opublikowane opisy patentowe lub ochronne;

4) proste informacje prasowe.

W kontekscie praw autorskich warto takze zapozna¢ sie z kwestig tzw. wol-
nych licencji, np. GNU FDL czy Creative Commons’.

3 - Wiecej informacji na ten temat mozna znalez¢ m.in. w artykule Kosinski B., Od subkul-
tury hakerskiej do wolnej kultury kultury - kulturowe uwarunkowania powstania wolnych li-
cencji [w:] Episteme 10/2010, t. 1, s. 257-274, ISSN 1895-4421.



Dostep do informacji publicznej

Jezeli zajecia w klasie przewiduja prace nad tym tematem, proponowane sg
dwa ¢wiczenia:

o Przeprowadzenie przez uczniéw analizy gléwnej strony porta-
lu Biuletynu Informacji Publicznej, zgodnie ze schematem wy-
korzystywanym podczas zaje¢ poswieconych portalom i worta-
lom informacyjnym.

« Odnalezienie przez uczniow indywidualnie zadanych przez na-
uczyciela podstawowych informacji w Biuletynie Informacji Pu-
bliczne;j.

Prawo dostepu do informacji publicznej ma zasadnicze znaczenie we wspot-
czesnym panstwie demokratycznym, ktérego jedna z cech jest silne, zorgani-
zowane i $wiadome swoich praw spofeczenstwo obywatelskie.

Co to jest informacja publiczna?

Zasady dostepu do informacji publicznej w Polsce reguluje ustawa z dnia
6 wrzesnia 2001 roku o dostepie do informacji publiczne;.

Zgodnie z powyzsza ustawg, informacja publiczng jest kazda informacja
o sprawach publicznych. Przepisy nie wskazuja zamknietej grupy przypad-
kow, w ktérych odpowiednie instytucje zobowigzane sa do udzielenia nam
informacji. Taka konstrukcja przepiséw pozwala elastycznie patrze¢ na to,
co jest informacja publiczng, a zatem pozwala w sytuacjach, nie opisanych
wprost w ustawie, domagac si¢ udzielenia informacji.

Ustawa o dostepie do informacji publicznej wskazuje pewien katalog przy-
padkow, w ktérych wlasciwe instytucje zobowigzane s3 do udzielania nam
informacji.
Ma to miejsce, gdy:
« informacja dotyczy polityki wewnetrznej i zagranicznej Polski, a szcze-
gllnie planowanych dzialan wladzy wykonawczej (np. Rady Ministréw
RP) lub wladzy ustawodawczej (np. Sejmu RP) dotyczacych:

- dziatan legislacyjnych polegajacych na projektowaniu aktéw prawnych

15
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- opracowywaniu programow realizacji zadan publicznych, w tym sposo-
béw ich realizacji (np. realizacji programu wspierania dziatalnosci organiza-
cji i zwigzkdw mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce),

+ informacja dotyczy podmiotéw, jakimi sg organy wladzy publicznej,
samorzady gospodarcze (np. Krajowa Izba Gospodarcza) i zawodowe
(np. Niezalezny Samorzadny Zwigzek Zawodowy ,,Solidarno$¢”), oso-
by prawne samorzadu terytorialnej (np. Miejskie Przedsigbiorstwo Ko-
munikacyjne w gminie) oraz inne podmioty, ktére wykonujg zadania
publiczne (np. Okregowa Rada Adwokacka, ktéra wydaje decyzje ad-
ministracyjne w szczegdlnych przypadkach) lub dysponuja majatkiem
publicznym (np. zwiazki mniejszosci narodowych i etnicznych, ktérym
przyznano dotacje w celu realizacji konkretnych zadan publicznych).
Podmioty te zobowigzane s3 szczegdlnie do udzielania informacji
o swoim statusie prawnym i formie prawnej (np. stowarzyszenie, spol-
ka, fundacja itd.), organizacji, przedmiocie dziatalnosci oraz kompeten-
cjach w zakresie wykonywania zadan publicznych, a takze o organach
i osobach, ktére sprawuja w nich funkcje i kompetencjach tych oséb
(np.: informacja o fakcie posiadania Komisji Rewizyjnej, ilosci czlon-
koéw, danych tych czlonkéw oraz ich kompetencjach). Podmioty te zo-
bowigzane s, co jest niezmiernie istotne do informowania o majatku,
ktérym dysponuja,

« informacja dotyczaca wymienionych wyzej podmiotéw w zakresie try-
bu ich funkcjonowania, w tym:
- stanowienia aktéw publicznoprawnych (np. trybie podejmowania przez
rade gminy uchwat),

- sposobu realizowania zadan publicznych (np. o fakcie przyjecia przez gmi-
ne programow w zakresie poszczegélnych zadan, ktdre opisuja sposéb ich
wykonania, terminy, przeznaczone fundusze oraz tryb wyboréw ewentual-
nych partneréw spotecznych do wspéltrealizowania zadania),

- sposobu wydatkowania $rodkéw publicznych (np. informacja o uchwa-
le budzetowej gminy i jej projekcie, uchwata o planie wydatkéw placowki
o$wiatowej i sposobie jego realizacji),

- sposobie przyjmowania i zalatwiania spraw (np. informowanie o regulami-
nie organizacyjnym urzedu gminy, ktéry opisuje ktére wydzialy sa odpowie-
dzialne za przyjecie wlasciwego wniosku, zalatwienie sprawy, ktorzy naczel-
nicy wydzialéw sa upowaznieni do zalatwienia sprawy itd.)

- stanie rozpatrywanych spraw i ich kolejnosci (np. informacja o podjetych
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w sprawie dziataniach, jednostce aktualnie zajmujgcej si¢ sprawg, ilosci spraw
danego typu, ktére wptynely oraz pozycji w kolejce rozpatrywania spraw),

- informacji zawartych w dokumentach urzedowych, a zwlaszcza informacji
o wynikach kontroli prowadzonej w tych jednostkach, uwagach pokontrol-
nych i stwierdzonych naruszeniach przepisow.

« informacja dotyczaca stanu majatku publicznego, a szczegélnie stanu
mienia publicznego, dochodach instytucji, o ktérych mowa wyzej, spo-
sobie wydatkowania srodkéw publicznych (np. informacja o podmio-
tach, ktérym gmina lub wojewddztwo udziela dotacji w celu wspiera-
nia kultury i tozsamo$ci mniejszo$ci narodowych i etnicznych na da-
nym terytorium wraz z informacja o wysokosci udzielonych dotacji, ce-
lem i sposobem wykorzystania).

Kto ma prawo dostepu do informacji publicznej?

Zgodnie z art. 2 ustawy o dostepie do informacji publicznej, prawo uzyska-
nia informacji przystuguje KAZDEMU. Oznacza to, iz w/w podmioty zobo-
wigzane s3 do udzielenia informacji, o ktérej mowa wyzej — kazdemu, nieza-
leznie od obywatelstwa, pochodzenia etnicznego, narodowosci, wykonywa-
nego zawodu, poziomu wyksztalcenia, plci lub stopnia niepelnosprawnosci.

Pamigtac trzeba tez, ze przepisy wskazanej wyzej ustawy nakladaja obowia-
zek udzielania nam informacji publicznej niezaleznie od posiadanego intere-
su prawnego lub faktycznego. Oznacza to, ze dane instytucje nie moga ocze-
kiwac i wymaga¢ jako warunku udzielenia informacji, wykazania przez nas
jakiegos konkretnego powodu, dla ktérego potrzebna jest nam dana informa-
cja, lub jakiejs$ szczegdtowej podstawy prawnej, ktora wskaze na potrzebe po-
siadania danych.

Wazny jest jednak fakt, ze dostep do wskazanej wyzej informacji nie jest bez-
wzgledny i niczym nieograniczony. Organ nie jest upowazniony do infor-
mowania o danych osobowych, ktére objete sa ochrona zgodnie z ustawg
o ochronie danych osobowych.

Prasa ma prawo szerszego dostepu do informacji, ktéra normalnie objeta jest
ochrong jako dane osobowe, w przypadku, gdy dane te dotycza 0séb pelnia-
cych funkgcje publiczne. Jednakze jest to wyjatek.

Prawo dostepu do informacji publicznej moze by¢ ograniczone waznym in-
teresem, jakim jest np. prowadzone postepowanie przez prokurature lub po-
licje, tajemnica panstwowa alb tajemnica zawodowa.
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W ramach prawa do uzyskiwania informacji publicznej, mamy wglad do do-
kumentéw urzedowych, w tym dokumentéw archiwalnych oraz, co niezwy-
kle istotne, prawo wstepu na posiedzenia kolegialnych organéw wiladzy pu-
blicznej pochodzacych z powszechnych wyboréw (np. na posiedzenia rady
gminy).

Ustawa potwierdza zasade zawarta w Konstytucji RP, ze posiedzenia kolegial-
nych organéw wladzy publicznej sg jawne i dostepne dla obywateli. Organy,
na ktérych posiedzenia mamy prawo wstepu zobowiazane sg do zapewnienia
warunkow lokalowych i technicznych w celu umozliwienia wstepu na te po-
siedzenia. W przypadku, gdy wstep taki nie jest obiektywnie mozliwy organ
nie moze, wykorzystujac te sytuacje¢ zapewni¢ dostep jedynie wybranej cze-
$ci obywateli. Jezeli podejmowane na posiedzeniu organu decyzje s3 niezwy-
kle istotne dla danej spotecznosci lokalnej, ma ona prawo domagac sie od np.
przewodniczacego rady gminy lub sejmiku wojewodztwa zapewnienia trans-
misji posiedzenia w radio, telewizji regionalnej lub w Internecie.

Jak uzyskac informacje publiczng?

Zgodnie z art. 7 ustawy o dostepie do informacji publicznej, opisane wyzej
podmioty zobowiazane sa do udostgpniania informacji na kilka sposobéw:

» publikowanie danych w Biuletynie Informacji Publiczne;j.
Obecnie gléwna strona Biuletynu Informacji Publicznej znajduje si¢
pod adresem internetowym: www.bip.gov.pl;

« udostepnianie informacji publicznej na wniosek.

Nie cala informacja stanowigca informacj¢ publiczng jest udostgpniana
w Biuletynie Informacji Publicznej. W tym przypadku kazdy z nas jest
uprawniony do zlozenia wniosku o udostepnienie danej informacji pu-
blicznej. Jezeli mamy do czynienia z informacja, ktéra mozna udzieli¢
»0d reki”, powinna ona by¢ udzielona niezwlocznie ustnie lub pisemnie
bez potrzeby skladania wniosku.

W przypadku informacji, ktora udzielana jest na wniosek, sktadamy
wniosek do organu, od ktérego dane chcemy uzyskac.

Po zlozeniu wniosku organ lub instytucja ma maksymalnie 14 dni na
udzielenie nam odpowiedzi w formie przez nas wskazanej (moze to by¢
forma korespondencyjna lub np. poczta elektroniczna). Organ nie moze
udzieli¢ informacji w terminie pdzniejszym niz 2 miesigce od dnia zlo-
zenia przez nas wniosku.



W przypadku nie wywigzania sie w terminie z tego obowigzku przystu-
guje nam prawo zlozenia do sadu administracyjnego skargi na bezczyn-
no$¢ dzialania administracji.

Udzielanie informacji publicznej jest co do zasady bezptatne!

W przypadku, gdy udzielenie informacji w sposéb wskazany we wnio-
sku pociaga za sobg koszty wyzsze niz standardowo przyjete przy udzie-
laniu tego typu informacji, organ powiadamia nas w terminie 14 dni
od dnia ztozenia wniosku o wysokosci kosztow.

Jezeli organ odmowi udzielenia informacji powotujac si¢ na:
« ochrone danych osobowych,

o prawo do prywatnosci osob trzecich, wylaczeniem jawnosci danych,
o ktérych poinformowanie si¢ ubiegamy mamy prawo zlozy¢ do sadu
rejonowego pozew o udostepnienie takiej informacji,

to mozemy podja¢ decyzje o skierowaniu sprawy do sadu. Sadem wtasci-
wym jest sad rejonowy, w ktdrego rejonie siedzibe ma organ wydajacy de-
cyzj¢ o odmowie udzielenia informacji publicznej. Pozwu takiego ztozy¢ nie
mozemy, jezeli organ, odmawiajac nam udzielenia informacji zastoni sig ta-
jemnicg stuzbowa, panstwows, skarbowa lub statystyczna.

Organ, ktéry odmawia nam udzielenia informacji lub umarza postepowa-
nia w przedmiocie udzielenia nam informacji publicznej, zobowigzany jest
do wydania w tej sprawie decyzji. W tym przypadku przystuguje nam, tak jak
w wielu innych postepowaniach, prawo wniesienia odwotania, a w sprawach,
w ktorych decyzj¢ wydat organ inny niz organ wladzy publicznej, np. Okre-
gowa Rada Adwokacka, przystuguje nam prawo do ztozenia wniosku o po-
nowne rozpatrzenie sprawy, ktéry wnosimy do tego samego organu, ktéry
odmowil nam udzielenia informacji. Pamietajmy, iz w tym przypadku stosu-
jemy przepisy Kodeksu postepowania administracyjnego, wlasciwe dla od-
wolan, z pewnymi wyjatkami.

Odwotanie wnosimy do organu wyzszego stopnia od organu, ktéry wydatl
nam decyzj¢ o odmowie udzielenia informacji publicznej, a w przypadku
wniosku o ponowne rozpatrzenie sprawy wnosimy je do tego samego organu.

Organem wyzszego stopnia dla organéw wladzy publicznej sa w przypad-
ku jednostek samorzadu terytorialnego Samorzadowe Kolegia Odwolawcze,
a w przypadku innych organéw wskazane w poszczegélnych odrebnych prze-
pisach organy centralne. Wniosek/odwotanie wnosimy w terminie 14 dni od
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dnia otrzymania decyzji organu. Nasz/e wniosek/odwotanie nie muszg mie¢
szczegolnej formy. Wystarczajace jest, Ze wyrazimy nasze niezadowolenie
z rozstrzygnigcia organu. W tej sytuacji organ zobowigzany bedzie do rozpa-
trzenia naszego $rodka zaskarzenia w ciggu 14 dni od dnia jego otrzymania.

W przypadku ponownej odmowy udzielenia nam informacji publicznej tak
przez utrzymanie w mocy decyzji organu I instancji, jak i decyzji o odmowie
udzielenia nam informacji przy wniosku o ponowne rozpatrzenie sprawy,
przystuguje nam prawo zlozenia skargi do sadu administracyjnego. Skarge
skltadamy do Wojewoddzkiego Sadu Administracyjnego wlasciwego ze wzgle-
du na siedzibe organu II instancji. Skarge do sadu administracyjnego sktada-
my za posrednictwem organu II instancji, ktéry odméwil nam udzielenia in-
formacji publicznej. Oznacza to, iz skarge kierujemy na adres tego organu.
W przypadku zlozenia skargi do sadu administracyjnego organ II instan-
cji jest zobowiazany przekaza¢ w terminie 15 dni od dnia otrzymania na-
szej skargi akta sprawy i odpowiedz na skarge, a sad rozpatruje nasza skar-
ge w terminie 30 dni od dnia otrzymania akt i odpowiedzi organu na skar-
ge. W pozostalym zakresie do postepowania przed sadem administracyjnym
stosuje si¢ przepisy ustawy — Prawo o postepowaniu przed sagdami admini-
stracyjnymi.

Bibliografia:
Jacek Borek, Prawo dostgpu do informacji publicznej, Krakéw, 2007.

Ustawa o dostepie informacji publicznej, nr. 112 Dziennika Ustaw z 2001 roku, po-
zycja 1198.



Media - historia i mozliwosci

Poruszane problemy:

kontekst historyczny mediow

mozliwosci stwarzane przez poszczegdlne media

Cele:

wprowadzenie w temat warsztatow
poszerzenie wiedzy na temat mediow

aktywizacja uczniow

Czas: 45 minut

Grupa: 12-16 osob

Materialy:

flipchart badz tablica
markery

rozsypanka — karteczki z faktami dotyczacymi historii prasy

Instrukcja:

1.

Przed wlasciwym rozpoczeciem zaje¢ uczacy zarysowuje w kilku sto-
wach caly cykl dydaktyczny (zarys zaleze¢ bedzie od wybranych przez
niego jednostek) kladac przy tym nacisk, ze warsztaty dziennikarskie
majg zaowocowa¢ pewnym produktem np. projektem strony interneto-
wej czy gazetki szkolnej. (5 min)

Po wprowadzeniu uczacy przechodzi do prostego pytania aktywizujace-
go: Jakie znajg panstwo media? Wszystkie odpowiedzi zostajg zapisane
na tablicy, po czym uczacy pyta o to, do czego stuza media? Czy korzy-
stajg z nich panstwo? Co moze znaczy¢ stowo media/medium? (10 min)

Nastepnie uczacy pyta o to, ktére z nich jest najstarsze i czy sa w stanie
je uporzadkowaé chronologicznie? Czy moga panstwo w stanie powie-
dzie¢ jakie wynalazki pomogty w rozwoju poszczegdlnych mediéw? Lista
w porzadku chronologicznym i wszystkie odpowiedzi zapisywane s3 na
tablicy. Uczacy prosi o podzielenie si¢ na trzy- lub czteroosobowe grupy
i rozdaje rozsypanke z faktami, ktore nalezy ulozy¢ w kolejnosci chrono-
logicznej. Grupa, ktdra wygra bedzie miala prawo wybra¢ jako pierwsza
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wlasne medium w nastepnym ¢wiczeniu. (10 min). Nastepnie poréwnu-
jemy liste utworzong przez grupe z poprawnie ulozong rozsypanka: czy
jest co$ wiecej? Czegos$ brakuje? S jakie$ bledy?

4. W kolejnym, ostatnim ¢wiczeniu uczacy sie majg za zadanie opisac jed-
no wybrane medium: prase, Internet, telewizj¢ badz radio. Musza poda¢
co najmniej trzy zalety i trzy wady. Najpierw pracuja w grupach (5 min)
po czym jedna osoba z kazdej grupy przedstawia wady i zalety. Pozosta-
te grupy maja prawo wyrazi¢ sprzeciw, jezeli uznaja, ze jakis z elemen-
tow nie pasuje do opisywanego medium. Nastepnie kazdy gtosuje na me-
dium, ktére uwaza za najlepsze(dlaczego, pod jakim wzgledem?), ucza-
cy sie wybiera 2 lub 3 osoby i prosi je o uzasadnienie decyzji. (10 min)

Ewaluacja:

Uczacy konczy zajecia pytaniami umozliwiajacymi mu ewaluacje oraz okre-
Slenie, na ile angazowaly one uczacych si¢: Czy dowiedzieli sie¢ Panstwo dzis
czego$ nowego? Czy co$ Panstwa zadziwito? Jezeli nie czytali panstwo gazet,
nie ogladali wiadomosci, to czy teraz maja panstwo ochote to zrobi¢?

Kontynuacja

Jako zakonczenie zajgé, a zarazem wprowadzenie do nastgpnych uczacy pro-
si, by na kolejne zajecia uczniowie przygotowali si¢ do przedstawienia jakiejs
informacji z biezacych wiadomosci.

Komentarz dla uczacego

Zadaniem jednostki dydaktycznej Media - historia i mozliwosci ma by¢
wprowadzanie uczacych si¢ do catego cyklu Mlody Obywatel. Stanowi zatem
forme aktywizacji uczestnikow, a takze pozwala im na usytuowanie spotkan
w odpowiednim kontekscie, umozliwiajac tym samym latwiejsze poruszanie
sie w obrebie omawianych pdzniej tematéw. Konspekt przedstawia zarys po-
stepowania, ktdre jednak moze by¢ modyfikowane, lecz tak, by nie zostat za-
burzony jego ciag.

Przedstawienie zarysu calego cyklu daje uczestnikom ogdlne pojecie na te-
mat tego, jak wygladaja warsztaty, co juz na poczatku pomoze im sie ,,oswo-
i¢” z nowym tematem.

Pod stfowem medium (. mn. media) moze kry¢ sie wiele znaczen, co dosko-
nale odzwierciedla definicja:

Medium (l.mn. media) - osoba podatna na sugestie i hipnozg, sktonna do
somnambulizmu; osoba uwazana przez spirytystow za zdolng do odczuwania
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zjawisk telepatycznych, ,wywotywania duchow” itp.; osrodek (przewodzacy);
(. mn. media) przekazniki, $rodki a. systemy przekazu wiadomosci i rozryw-
ki, takie jak RTV, gazety, magazyny, plakaty, filmy, ksigzki, ptyty gramofonéw
i laserofondw, tasmy magnetofonéw i kasetofondw, magnetowidy (magne-
toskopy, wideomagnetofony) itd.; zob. tez mass media, mixed media; muz.
$redni rejestr w danej skali glosu. (Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw ob-
cojezycznych Wtadystawa Kopalinskiego, wersja internetowa, http://www.
slownik-online.pl).

Poréwnanie powyzszej definicji z hastem: mass media «@ang. publ. ,,srodki
masowego przekazu: prasa, radio i telewizja; media” (USJP, PWN), pozwoli
zwrdci¢ uwage na szeroki zakres omawianego pojecia. W naszym przypadku
do definicji powinnismy dodac¢ takze Internet jako najnowsze i najdynamicz-
niej rozwijajace si¢ medium.

Odwotlujac si¢ do historii mediéw, poza przedstawieniem poszczegélnych
faktow, ktore je zrewolucjonizowaly, warto poszerzy¢ nieco kontekst histo-
ryczny przez ukazanie zwigzkéw miedzy rozwojem np. prasy a wynalazkami
druku, powstaniem radia a stworzeniem odbiornika fal radiowych etc. Po-
moze to uczacym sie zdoby¢ wiedze nieizolowang lub, inaczej to ujmujac, in-
terdyscyplinarna.

Rozwazania na temat wad i zalet réznych mediéw powinno si¢ oprze¢ na
konkretnych przyktadach — nie méwimy o radiu, ale o wiadomosciach radio-
wych; nie rozstrzygamy kwestii telewizji, a raczej dziennika telewizyjnego.
Skupienie si¢ na konkretnej rzeczy pomoze w analizie i poszukiwaniach cech
dystynktywnych réznych mediow, ktore przestang by¢ wowczas ogélnikami,
a zostang sprowadzone do szczeg6lu. Pomocg dla nauczyciela moze okazac¢
sie ponizsza lista, ktorg warto samemu uzupelnié:

prasa — wygodne urzgdzenie, wielokrotnego uzytku (mozna wrocic¢ do informa-
cji, przeczytal kiedy indziej, verba volant, scripta manent), czas uzywania za-
lezy od uzytkownika, wymaga skupienia, pisemny przekaz wydaje si¢ bardziej
rzetelny (wigcej czasu potrzeba na jego przygotowanie), dtuzszy czas potrzebny
do przekazania informacji, mozna wszedzie korzystac etc.

radio - ulotnos¢ informacji (niezapamietana informacja ,,ginie”, nie mozna jej
odtworzyc), potrzeba urzgdzenia, state godziny wiadomosci, naturalnosé (ko-
rzysta z najbardziej podstawowego medium jakim jest komunikacja ustna), nie
wymaga skupienia si¢ na czynnosci odbierania informacji (stuchajgc mozna
wykonywac inne czynnosci), wazna informacja moze zosta¢ niezwykle szybko
przekazana etc.
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telewizja — ulotne informacje (niezapamietana informacja ,ginie”, nie mozna
jej odtworzyé), wymagane urzqdzenia, state godziny wiadomosci, informacje
przekazywane sq nie tylko za pomocg stow ale i obrazéw etc.

Internet — interaktywny, szybki, wielokrotnego uzytku, szeroki dostgp do réz-
nych portali informacyjnych, zréznicowane informacje, wymagane urzgdzenie,
ogdlnodostepny, wszedzie dostepny etc.

Glosowanie, praca w grupach i wspélne dyskusje pozwalaja zaciesni¢ wie-
zy miedzy uczestnikami zaje¢, czyli ludzmi pochodzacymi z jednego regio-
nu, wzmacniaja tym samym poczucie przynaleznosci do okreslonej spotecz-
nosci.

Ostatnia czg$¢ jednostki stanowi ewaluacje zaje¢. Dzieki niej prowadzacy do-
stanie informacje zwrotng na temat tego czy uczniom si¢ podobalo, a zatem
czy potrafil ich zainteresowad, czy warto co$ zmieni¢, co§ doda¢ lub ujaé.

Jako, ze metoda wspolnego budowania wiedzy zasugerowana we wstepie
moze prowokowa¢ do myslenia, iz wszelkie Zrédla informacji sg zbyteczne
(bo przeciez sami tworzymy wiedzg!), to jednak pragniemy podkresli¢, ze
prowadzacy, aby by¢ kompetentnym moderatorem zajeé, musi wyposazy¢
sam siebie w informacje niezbedne do wykonania tej pracy, opierajac si¢ przy
tym na wlasnej refleksji oraz odpowiednich zrédlach bibliograficznych, kto-
rych przykladowe pozycje znajduja si¢ ponizej:

Zbigniew Bajka Z., Historia mediow, Krakéw 2008;

Briggs A., Burke P, Spoteczna historia mediéw : od Gutenberga do Internetu, przel. Ja-
kub Jedlinski. Warszawa 2010.

Przyktadowa rozsypanka:

Data Wydarzenie

59 p.n.e Acta Diurna Populi Romani

X wiek Pierwsza gazeta chinska

1452 Gutenberg drukuje Bibli¢

1661 Pierwsza Polska Gazeta - ,,Merkuriusz Polski”

1821 Bruno Kicinski wydaje Kuriera Warszawskiego pierwsza gaze-
ta popularna

1837 Powstaje telegraf Morse’a

1851 Powstaje agencja Reuters

1876 Graham Bell i wynalazek telefonu

1901 Pierwszy raz glos zostaje przestany droga radiowa




1918

Zostaje zalozona polska agencja telegraficzna, PAT

1925

Pierwsza transmisja telewizyjna

1926

Zaczyna dziala¢ pierwsze polskie radio

1960

Pierwsze polaczenie telewizyjne Polski z Europa Zachodnia

1969

Powstaje Arpanet poprzednik Internetu

1991

Podlaczenie Polski do Internetu, wymiana e-maili miedzy
Warszawg a Kopenhaga
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Analiza czasopisma

Na poczatku chcieliby$my zaznaczy¢, ze scenariusz niniejszej lekcji moze by¢
w tatwy sposdb zaadaptowany takze do analizy portalu lub wortalu interne-
towego. Réznice w omawianych elementach opisane sa w czesci merytorycz-
nej, schemat dziatan pozostaje jednak bez zmian.

Poruszane problemy:

« Analiza podstawowych elementéw czasopisma

« Odpowiedz na pytania, o czym jest czasopismo, dla kogo, jak jest zbu-
dowane i z czego?

» Préba przygotowania wlasnej okladki wymyslonego czasopisma

« Doskonalenie umiejetnosci $wiadomego i krytycznego korzystania
z medidéw
» Poglebienie wiedzy na temat elementéw sktadowych czasopisma
»  Aktywizacja uczniow
Czas: 45 minut
Grupa: 12-16 oséb
Materialy:
1. flipchart badz tablica
2. markery

3. przyniesione przez nauczyciela/uczniéw przyklady gazet codziennych,
tygodnikéw opiniotworczych, czasopism tematycznych z réznych dzie-
dzin etc. Gazet powinno by¢ na tyle duzo, by uczniowie mieli wybor.

Instrukcja:

1. Przed przystgpieniem do wlasciwej czesci zajec, prowadzacy przepro-
wadza krdtka dyskusje na temat czasopism i gazet czytanych przez
uczniow i w ich domach. Tytuly zapisuje na tablicy. Potem wspdlnie
z uczniami, grupuje wymienione gazety ze wzgledu na jak najwiecej wy-
myslonych przez uczniéw kategorii, np. czestotliwos¢ ukazywania sig,
temat, grupa docelowa czytelnikéw, kolory gazety etc.

2. Na podstawie podzialu gazet na tablicy uczacy wraz z uczniami tworza
liste kategorii, na podstawie ktérych mozna analizowa¢ czasopisma.



Zapisuje je na tablicy. Wéréd wymienionych elementéw, procz wcze-
$niej wymienionych, powinny znajdowac si¢ : udzial reklam, czy ga-
zeta jest polska, czy jest polskim wydaniem zagranicznego tytu-
tu, tematyka artykuldéw, formy prasowe, uklad tresci, rodzaj za-
mieszczanych zdje¢, charakter gazety (rozrywkowy, informacyjny).

Prowadzacy  wybiera  sposrdd  przyniesionych  gazet jed-
na i prezentuje jej analize, zaczynajac od analizy okladki, po-
przez ocene tresci zamieszczonych w numerze, po wyciagnie-
cie szerszych wnioskéw o typie gazety i specyfice czytelnikow.

Uczniowie, podzieleni na 3-4 osobowe grupy, wybieraja czasopi-
smo i przygotowuja jego analize na podstawie kategorii umiesz-
czonych na tablicy. Zadanie polega takze na przygotowaniu pre-
zentacji analizy przez czlonkéow grupy, tak by w trakcie wystapie-
nia, kazdy z uczestnikoéw przedstawil na forum pewna jej czgsc.
W zalezno$ci od czasu poswigcanego na to ¢wiczenie, uczacy
moze narzuci¢ czas trwania prezentacji (2-3 minuty dla grupy).

Prezentujaca grupa jest oceniania przez reszte stuchaczy pod wzgle-
dem dogltebnosci analizy, ale i sposobu jej przedstawienia — spoj-
nos¢ wypowiedzi, styl jezyka, postawa moéwiacych, czytelnos¢ pre-
zentacji, podzial zadan w grupie. Celem ¢wiczenia jest przygoto-
wanie uczniow do dyskusji na temat warsztatu pracy dziennikarza.

Zadaniem uczestnikow stuchajacych jest, kazdorazowo, przygotowa-
nie pytania dotyczacego prezentacji. Tym samym uczacy si¢ anga-
Zuja swoja uwage poza czasem trwania wlasnego wystapienia, a tak-
ze uczg si¢ zadawac pytania wynikajace z prezentowanego materiatu.

Przebieg tej czesci lekeji to wystapienie grupy, wskazanie przez uczacego
dwdch os6b do zadania pytania, odpowiedz prezentujacych i ocena przez
uczestnikowich prezentacji (uczacy moze narzucié forme oceny sktadaja-
ca si¢ ze zwrdcenia uwagi na jeden pozytywny i jeden negatywny aspekt).

Uczacy powinien zwrdci¢ uwage na podstawowe zasady oceny pracy
grupy (nie oceniamy cztowieka, ale jego prace, nie uzywamy obrazli-
wych stow, staramy sie nie tylko krytykowac¢ ale i chwali¢).
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3. Uczacy w ramach zamkniecia tego tematu moze poprosi¢ uczniéow o in-
dywidualne przygotowanie na nastepne zajgcia, podobnej analizy w for-
mie pisemnej, wybranego czasopisma.

Ewaluacja:

Ocena tych zaje¢ powinna sktadac sie z samodzielnej oceny pracy grup przez
ich cztonkéw, oceny pracy grup przez reszte uczestnikow (w trakcie ¢wicze-
nia), a takze krétkiej dyskusji podsumowujacej zajecia i wspdlnej odpowiedzi
na pytanie, co dla uczniéw bylto najwazniejszym elementem lekc;ji i dlaczego.

Kontynuacja:

W zaleznosci od decyzji uczacego, kontynuacja tej lekcji moga by¢ zajecia do-
tyczace:

»  Projektu oktadki wymyslonego przez ucznidw czasopisma

« Analizy portali i wortali

+ Projektu strony gléwnej portalu lub wortalu.

Mozna takze polaczy¢ poszczegolne elementy wyzej wymienionych tematow
i stworzy¢ lekcje podsumowujacg analize medidéw. Projekt okladki lub strony
gléwnej moze stanowi¢ tez zadanie domowe dla grup i by¢ prezentowany na
zajeciach poswieconych innemu tematowi.

Komentarz dla uczacego

W dobie powszechnego dostepu do prasy, telewizji i innych mediéw, kluczo-
wa wydaje si¢ umiejetnos¢ swiadomego i krytycznego odbioru przekazu i se-
lekcji informacji. Warto wiec poswieci¢ troche czasu na doskonalenie kom-
petencji analizy czasopism i gazet przez mlodziez, zaréwno tresci wewnatrz
wydania, profilu calego wydawnictwa jak i samej oktadki.



Analiza okladki

Okfadka czasopisma jest znaczacym elementem kontaktu czytelnika z cza-
sopismem, decyduje o pierwszym wrazeniu, czesto rdwniez o zakupie, infor-
mujgc o zawartosci calego numeru. Spelnia zatem wazng role, jak si¢ moz-
na domysla¢ - nie tylko informacyjng. Analizowa¢ nalezy wiec wszystko, po-
czawszy od tresci, kolorystyki, dizajnu, na cenie konczac, gdyz kazdy z tych
elementow niesie za sobg informacje¢ o wydawcy gazety i grupie dedykowa-
nych odbiorcow.

Przy analizie okladki nalezy podzieli¢ informacje na niej umieszczone na
dwa typy - informacji dotyczacych ogdlnego profilu, calej serii, oraz na infor-
macje dotyczace biezacego numeru. Innymi stowy, zwracamy uwage na ele-
menty stale (dotyczace ogdlnie czasopisma) i zmienne (dotyczace konkretne-
go numeru). Na potrzeby ¢wiczenia, warto zwréci¢ uwage przede wszystkim
na elementy stale, gdyz to wlasnie one buduja wizerunek czasopisma i prze-
kazuja nam wigcej informacji o dedykowanych odbiorcach i profilu tytutu.

« Informacje dotyczace serii

Przy omawianiu danej pozycji nalezy zwrdci¢ uwage na tytul i wydawce - od-
powiedziec¢ na pytanie czy jest to gazeta polska czy zagraniczna, jak graficznie
ujety jest tytul, czy, bedac polska edycja zagranicznego tytulu, jego graficzna
prezentacja jest taka sama czy inna? Warto zastanowic si¢ nad ukladem gra-
ficznym, ilo$ciowym udzialem reklam w oktadce, charakterem tytuléw i pod-
tytuléw i kolorystyka. Zwykle juz sama nazwa czasopisma czy gazety infor-
muje nas o jej charakterze, a informacja ta przekazywana jest tez za pomoca
zdje¢ czy ilustracji. Wytluszczone zwykle hastowo tytul i tematy wskazujg na
najwazniejsza tres¢ danego numeru lub zwracajg uwage na staly element wy-
dania. Cena sugeruje nam spoteczne i ekonomiczne usytuowanie grupy de-
dykowanych odbiorcow.

To na okladce znajdziemy tez informacj¢ o czgstotliwosci ukazywania sie ty-
tulu i jego zasiegu.

o Analiza wszystkich tych elementéw pozwala nam ustali¢, kto jest grupa
odbiorcéw danej pozycji lub odwrotnie, ukazuje nam generalny obraz
pewnych grup spolecznych. Taka analiza przeprowadzona podczas za-
je¢ z mlodzieza, doskonali¢ bedzie tez umiejetnos¢ wysnuwania wnio-
skéw. Dr Dorota Piontek poddajac ocenie seri¢ pism kobiecych zauwaza:
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zdjecia lokalnych znakomito$ci znajduja si¢ na wydawnictwach reprezentu-
jacych rézne segmenty prasy kobiecej, czego najlepszym przykladem jest Ka-
tarzyna Cichopek. Sugeruje to, Ze nasze rodzime gwiazdy maja wszechstron-
ne zastosowanie. Sg one uosobieniem z pozoru sprzecznych wartosci: sukce-
su i zwyczajnosci. Ich zwyczajno$é, wykorzystywana przez pisma poradniko-
we i pisma nizszej potki, odwotuje sie¢ do wspolnoty doswiadczen wynikaja-
cej z zycia tu i teraz, borykania sie z problemami zwyklych kobiet: spetnienie,
macierzynstwo, relacje z partnerami, dbalos¢ o wyglad. Nurt ten ma charak-
ter uniwersalny: gwiazdy nie sg juz istotami wyjatkowymi, Zyjacymi w wyide-
alizowanym $wiecie niedostepnym zwyklym czytelniczkom. Z drugiej jednak
strony te ,,normalne” kobiety osiagnety sukces, z ktérego wykluczone sg prze-
cigtne Polki. Tym samym moga one stanowi¢ przyktad, czy wzorzec dla ko-
biet aspirujacych do zycia lepszego, bardziej luksusowego; ich sukces odwo-
tuje si¢ do potrzeby osiggnie¢ i stanowi wskazoéwke, co nalezy uczynié, aby
oderwac si¢ od przecigtnosci: jakich kosmetykow stosowac, jak ukladac rela-
cje z partnerami, jak jes¢, gdzie jezdzi¢, o czym marzy¢ i jak te marzenia re-
alizowac¢, krotko mowiac: jak zy¢.

Zakladajac, ze konstrukcja okladek jest rezultatem badan marketingowych,
a wiec odzwierciedla statystycznie opisane zainteresowania i aspiracje Polek,
mozna wysnu¢ wniosek, ze czytelniczka prasy kobiecej skupia si¢ na kwe-
stiach stereotypowo bedacych domenag sfery prywatnej: rodzina, poukladany
dom, szczesliwe zycie osobiste, zaspokajanie potrzeb partnera, takze w sfe-
rze seksualnej. Wzorzec ten jest uniwersalny, niezalezny od rodzaju prasy.
Oktadki pism kobiecych sugeruja, ze sukces w sferze prywatnej jest najwaz-
niejszym wyznacznikiem samorealizacji kobiety. Czytelniczka prasy kobie-
cej — komunikujg okltadki - zainteresowania ma banalne. Kariera zawodowa
do nich nie nalezy, bo moze by¢ jedynie uzupelnieniem satysfakcji z bycia ko-
bietg w tradycyjnym rozumieniu.

Dominacja znanych lokalnych znakomitosci na oktadkach pism kobiecych
jest oczywiscie rezultatem udzialu w tym rynku wydawnictw typu ,,people”
i tabloidow. Te pierwsze przedstawiaja $wiat znanych kobiet z ich perspek-
tywy, stad w zapowiedziach na okladkach dominuja wywiady. Te drugie sku-
piaja si¢ na wydarzeniach z zycia celebrities, majacych posmak skandalu czy
sensacji, przy czym nalezy pamietaé, ze w odniesieniu do oséb znanych sen-
sacja moze by¢ cos, co w realnym zyciu jest wydarzeniem mieszczacym sig
w kategorii normy (np. cigza).
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Oktadki polskiej prasy kobiecej maja swojski, lokalny charakter, co miesci si¢
w $wiatowych trendach wydawnictw adresowanych do kobiet. Gwiazdy mie-
dzynarodowe pojawiaja si¢ zwykle w pismach gornej pétki (w lutym tylko
raz), lifestyleowych i magazynach telewizyjnych. Zatem mozna stwierdzi¢, ze
wydawcy prasy kobiecej wolag odwolywac si¢ do stereotypdw, niz zachg¢ca¢ do
kupowania swoich pism stosujac jaki$ rodzaj prowokacji. Strategia odwoly-
wania si¢ do wspolnoty doswiadczen jest marketingowo skuteczna®.

Jak wida¢, na podstawie szerszej i gtebszej analizy wysnu¢ mozna daleko ida-
ce wnioski o grupach spotecznych, ich zainteresowaniach i potrzebach.

W kontekscie zaje¢ szkolnych wystarczy jedynie opis wyzej wymienionych
elementow i préba odpowiedzi na pytanie — co nam moéwig, o czym $wiadczg?

Warto tez zwréci¢ uwage na numeracje i date wydania.

4 - Calos¢ analizy i wiele wigcej informacji znajduje si¢ na stronie:
http://www.press-service.com.pl/pl/analiza-okladek-pism-kobiecych/.
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Analiza wnetrza czasopisma

W trakcie ¢wiczen w klasie analiza srodka czasopisma lub gazety zwykle ogra-
nicza si¢ do zwrdcenia uwagi na stale elementy, pozycje, tresci i ich uktad.
Temat poszczegdlnych artykuléw ocenia si¢ powierzchownie na podstawie
tytulow i podtytuléow, a wnioski wysnuwa si¢ na podstawie raczej bodzcow
wzrokowych niz tresci zawartych w poszczegélnych artykutach. Analiza sta-
tych rubryk czasopisma powinna obejmowac opis ich tematyki i uzywanych
form prasowych (udzial w caloéci gazety wywiaddw, reportazy, felietonow
etc.), a takze probe scharakteryzowania ich umiejscowienia w gazecie — ana-
liza spisu tresci.

Na zajeciach warto podkresli¢ informacje umieszczone w stopce redakcyjne;.

Ponizej zawarte s3 tabele wyrdzniajace typy poszczegolnych omawianych ele-
mentow, a takze stowniczek potrzebnych wyrazéw:

Czasopismo - periodyk, publikacja periodyczna, wydawnictwo ciagle, druk
ukazujacy si¢ najczesciej w okreslonych terminach, pod niezmienionym ty-
tulem, posiadajacy numeracje ciagla, zawierajacy ustalong szate graficzna,
a takze niezbyt czesto zmieniajacy si¢ format i objeto$¢, zawierajacy materia-
ty od wielu autoréw i okreslong tematyke, aczkolwiek mogacy sie réznic¢ wer-
sjami jezykowymi, mutacjami regionalnymi’.

Podziat czasopism i gazet ze wzgledu na

tres¢ czas ukazywania sie odbiorce
Ogolne - dziennik - dzieciece
- spoteczno - polityczne | - tygodnik - mlodziezowe
- kulturalno - spoteczne | - dwutygodnik - kobiece
- popularno — naukowe | - miesiecznik - dla me¢zczyzn
- rozrywkowe - dwumiesiecznik - specjalistyczne
Specjalne - kwartalnik (fachowe)
- techniczne - pétrocznik
- literackie - rocznik
- muzyczne
- sportowe
- religijne
- przyrodnicze

5 — http://pl.wikipedia.org/wiki/Czasopismo.



Elementy budowy czasopisma
Tytulatura: Stale dzialy i rubryki:
- tytul, podtytut - reportaz
- numeracja - listy od czytelnikow
- data wydania - nekrologi
- czestotliwos¢ ukazywania sie - stopka redakcyjna
- cena - skfad kolegium
Spis tresci - adres redakc;ji
- warunki prenumeraty
- wysoko$¢ nakladu

Budowa czasopisma — elementy i ich definicje
1. Tytulatura (okladka czasopisma)
o tytul, podtytul,
« nr biezacy i ciagly czasopisma,
o data wydania,
o czestotliwo$¢ ukazywania sie,
e cena,
o ISSN (mig¢dzynarodowy znormalizowany numer czasopisma),
« nr indeksu (zawierajacy zestawienie wybranych elementéw zawartosci
czasopisma).

2. Stopka redakcyjna (metryka czasopisma)

o zawiera informacje o skladzie redakcji (red. naczelny, zesp6t redakeyj-
ny), adresie redakcji, naktadzie, warunkach prenumeraty.

3. Stale dzialy, rubryki

o dzialy - czesci czasopisma, w ktdrych zamieszcza si¢ artykuly o podob-
nej tematyce (np. wydarzenia z kraju) lub zrédle informacji (np. listy do
redakgji),

o rubryka - cze$¢ tekstu czasopisma o niewielkich rozmiarach, ktéra po-
jawia sie pod statym tytulem i w tym samym miejscu, w kazdym nume-
rze pisma.

Layout - szablon, wzorzec, staly uklad kompozycyjny strony publikacji.
W DTP® sg to cechy charakterystyczne obrazu strony (takze okladki i obwo-
luty), powtarzajace si¢ we wszystkich kolejnych numerach danego czasopisma

6 — DTP (ang. Desktop Publishing) — termin oznaczajacy ogél czynnosci zwigzanych z przy-
gotowaniem na komputerze materialow, ktére beda pdzniej powielone metodami poligraficz-
nymi.
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lub w kolejnych publikacjach ksigzkowych w ramach serii wydawniczej, na-
rzucajace publikacji unikatowy charakter i wyrdzniajace sposréd innych po-
zycji tytutowych. Na podstawie layoutu, grafik redakcyjny przygotowuje dla
kazdego kolejnego numeru (wydania) publikacji makiety wszystkich stron.

Layout ma znaczenie praktyczne. Umozliwia czytelnikowi fatwe orientowa-
nie si¢ w duzej ilo$ci informacji zawartych w publikacji poprzez odnajdywa-
nie statych, charakterystycznych elementéw. Naczelng cechg jest tutaj kon-
sekwencja. W sktad layoutu wchodzg jednolicie ustalone w skali catej publi-
kacji (lub jej jednostek tematycznych, dziatéw): marginesy, podziat tekstu na
konkretng liczbe tamdw, parametry samego tekstu takie jak kroj pisma, jego
stopien, interlinia, podzial na akapity, wielkos¢ wcie¢ akapitowych, wielkos¢
inicjaléw itp., kolorystyka calosci, elementy graficzne powtarzajace si¢ w ca-
tym artykule, sekcji lub w calym pismie, paginy, winiety, charakterystyczny
uklad spisu tresci, stopka redakcyjna, typowa grubos¢ i kolor ramki zawiera-
jacej zdjecie lub tekst, standardowe kreski rozdzielajace bloki tekstu, charak-
terystyczne tla i wiele innych elementéw. W dobrze zaprojektowanym lay-
oucie powinno by¢ wiele z gory zaplanowanych sytuacji, a ich konsekwentne
respektowanie jest jedna z najwazniejszych rzeczy swiadczacych o wysokim
poziomie edytorskim publikacji’.

Bibliografia:

Encyklopedia wiedzy o prasie, red. ]. Maslanka, Wroclaw 1976, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich.

Stownik najwazniejszych poje¢ — Gazety i czasopisma [w:] Biblioteka w szkole nr 10
rok 1999.

Czy wszystko wiemy o czasopismach [w:] Biblioteka w szkole nr 5 rok 1999.

7 - http://pl.wikipedia.org/wiki/Layout_(DTP).



Analiza portalu/wortalu

W przypadku przeprowadzania zaje¢ z analizy portali i wortali interneto-
wych nalezy postugiwa¢ si¢ tym samym schematem, co w przypadku opi-
su czasopism i gazet, zwracajac dodatkowa uwage na kilka kwestii roznig-
cych te media.

Strona gléwna portalu petni podwdjna role-okfadki i spisu tresci. Warto wiec
zastanowi¢ sie nad przejrzystoscig uktadu (layout), wielkoscig poszczegol-
nych elementéw, ich umiejscowieniem i pogrupowaniem tematycznym.

Inng cecha charakterystyczna portali jest mozliwy ruch na stronie czyli wszel-
kiego rodzaju flashowe reklamy i wyskakujace okna. Warto podkresli¢ pod-
czas analizy, Ze taka forma reklam jest duzo bardziej agresywna, a czytelnik
jest zmuszony zwroci¢ na nig uwage, w przeciwienstwie do sytuacji przegla-
dania gazet, w ktorych zamieszane reklamy mozna oming¢ wzrokiem.
Najwazniejszym jednak aspektem oceny portalu czy wortalu internetowego
jest kwestia interaktywnosci. W czasie prowadzonych zaje¢ nalezy zwréci¢
uwage przede wszystkim na mozliwos¢ dodawania komentarzy na stronie,
ich anonimowos¢, usytuowanie pod artykulem. Mozna tez poruszy¢ kwestie
iloci niezbednych informacji o sobie, potrzebnych do mozliwosci dodania
komentarza i istnienie na stronie forum dyskusyjnego.

Zaznaczy¢ trzeba, ze przeprowadzana ocena portali informacyjnych rzadzi
sie takimi samymi zasadami jak analiza kazdej strony internetowej. Ponizej
znajduje si¢ stowniczek potrzebnych terminéw i przykiad fragmentu prze-
prowadzonej analizy.

Portal internetowy - internetowy serwis informacyjny poszerzony o rézno-
rodne funkcje internetowe, dostepny z jednego adresu internetowego. W in-
tencji twércow, ma to zachecaé uzytkownikéw do ustawienia adresu porta-
lu jako strony startowej w przegladarce www i traktowania go jako bramy do
Internetu.

Zazwyczaj portal zawiera informacje bedace przedmiotem zainteresowania
szerokiego grona odbiorcéw. Jako przykladowa tres¢ portalu mozna podac:
dziat aktualnych wiadomosci, prognoze pogody, katalog stron www, czat, fo-
rum dyskusyjne oraz mechanizmy wyszukiwania informacji w nim samym
lub w zewnetrznych zasobach Internetu (wyszukiwarki internetowe). Ponadto
portale mogg oferowa¢ darmowe ustugi np. poczty elektronicznej, hostingu.
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Istnieje tendencja traktowania portalu jako synonimu serwisu internetowego.

Wortal, portal wertykalny (ang. vertical portal) — portal wyspecjalizowany,
publikujacy informacje z jednej dziedziny, tematycznie do siebie zblizone, np.
dotyczace muzyki, filmu, programéw komputerowych, motoryzacji.

Nazwa miala stanowi¢ przeciwstawienie do zwyktego portalu, obejmujacego
szeroki zakres tematyczny (horyzontalnego), a przy okazji podkresla¢ wyzsza
jakos¢ udostepnianych zasobdw, jednak nie przyjela si¢ szeroko.

Analiza serwisu internetowego endo.pl®
STRONA GLOWNA - PLUSY

KOLORYSTYKA: Zostala dobrana w taki sposob, ze poszczegdlne elementy
strony nie gryza si¢ ze sobg. Szczegdlnie widac to, kiedy spojrzymy na gtow-
ne (rozwijane) menu i reklamy w okienku flashowym: kolory sa podobne,
réwnie cieple i zimne dzieki czemu mamy wrazenie, ze strona jest bardzo
jednolita.

MENU GLOWNE: Dzi¢ki zastosowaniu skryptu rozwijanego menu zaoszcze-
dzono catkiem sporo miejsca. Samo menu jest przejrzyste i fatwo w nim od-
nalez¢ interesujace nas informacje, dzieki czemu zaoszczedzamy duzo czasu.

MENU DOLNE: Pelni role¢ swoistego vademecum o firmie i serwisie Endo.
Wszystkie wazne informacje s3 w prosty sposdb zebrane i umieszczone w ed-
nym miejscu. W jego sklad mozemy zaliczy¢ réwniez odnosniki do kont na
serwisach spotecznosciowych takich jak YouTube i Facebook. Cho¢ mozna je
byto nieco lepiej wyeksponowac.

STRONA GLOWNA - MINUSY

REKLAMY FLASH: Przede wszystkim sg zbyt duze. Gdyby pokusi¢ si¢
o szczegolowos¢ to zajmuja w polaczeniu ponad 50% strony. Nie s3 specjal-
nie oryginalne i raczej raza niz przyciagaja wzrok. Mozna bylo zrezygnowac
z takich rozmiaréw reklamy, a w ich miejsce wstawiaé pojedyncze newsy.
BRAK LOGO: Serwis Endo nie posiada wyrézniajacego sie logo, z ktérym
potencjalny klient mégltby w przysziosci identyfikowa¢ marke. Uwazam to za
duzy blad takze z punktu widzenia dziatan marketingowych, w ktérych logo
zajmuje jedno z wazniejszych miejsc.

NEWSLETTER i WYSZUKIWARKA: Z calg pewnoscig powinny zamieni¢
sie miejscami. Dla klienta poszukujacego konkretnego produktu wazna jest
przede wszystkich szybka i efektywna wyszukiwarka — mata i niewidoczna

8 — http://e-mike.cba.pl/?p=65.
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w serwisie, umieszczona tuz obok logo Endo. Newsletter moze by¢ przez nie-
ktdre osoby traktowany jako sformalizowana odmiana spamu, zwlaszcza gdy
jego czestotliwo$¢ jest zbyt duza, a zawarto$¢ malo interesujgca, lub nie do
konca zgodna z deklarowana tematyka.
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Projekt oktadki

Zajecia te mogg zakladac takze przygotowanie projektu strony gléwnej porta-
lu internetowego lub wortalu. Jesli w trakcie cyklu zaje¢ uczgcy nie przewiduje
poswiecenia na te cwiczenia czasu na lekcji, wykonanie projektu moze by¢ uzu-
petniajgcym zadaniem domowym i sprowadzaé si¢ do prezentacji materialow
przez grupy i wspélng oceng ich pracy. Schemat dziatani w obu przypadkach
(oktadki czasopisma i strony gtownej portalu) jest taki sam. Réznice w elemen-
tach podlegajgcych analizie znajdujg si¢ w czesci merytorycznej.

Poruszane problemy:

+ Analiza elementéw skladowych i ich funkeji na oktadce czasopisma, ga-
zety lub stronie startowej portalu internetowego.

Cele:
« Doskonalenie umiejetnosci swiadomego i krytycznego korzystania
z medidéw
« Samodzielne zaprojektowanie przez uczniéw i poddanie ocenie okfadki
wymyslonego przez siebie czasopisma.

Czas: 45 minut
Grupa: 12-16 oséb

Materialy:

W zaleznosci od wyposazenia sali, w ktorej odbywaja si¢ zajecia, a takze zna-
jomosci oprogramowania przez uczniéw, ¢wiczenia mozna przeprowadzac
bezposrednio na komputerach, korzystajac z zasobow internetowych. W tra-
dycyjnym wydaniu, uczacy zapewnia:

« flipchart badz tablice
» markery, pisaki, kolorowe kartki
« przyklady gazet codziennych, tygodnikéw opiniotworczych, czasopism
tematycznych z réznych dziedzin etc. Gazet powinno by¢ na tyle duzo,
by uczniowie mieli wybér. Zaleca sig, by uczniowie posiadali mozliwos¢
pociecia przyniesionych gazet i korzystania z zawartych w nich infor-
macji i zdjec.
Instrukcja:
1. Przed przystapieniem do wlasciwej czgsci zaje¢ uczacy si¢ przeprowadza
burz¢ mozgéw przypominajaca wiadomosci zdobyte przez uczniow
w czasie poprzednich zajec.



Zadaje pytania :

Co utkwilo Panstwu w pamieci z ostatniej lekcji ?

Jakie elementy gazety(portalu) swiadczg o jej charakterze ?
I przechodzi do pytan dotyczacych nowej czesci materiatu:

Co w okladce czasopisma (na gléwnej stronie portalu) jest Panstwa zda-
niem najwazniejsze ?

Jakie elementy powinny znajdowac si¢ na okladce ?

Wszystkie odpowiedzi zapisywane sg na tablicy.

2. Uczacy prosi jednego ochotnika o wybranie ze stosu przyniesionych ga-
zet jednej i dokonanie szybkiej analizy jej okladki. Podsuwa pomysty
zwrdcenia uwagi na kolory, gléwne zdjecia, wytluszczone informacje,
porzadek i uklad calo$ci. W razie potrzeby zadaje pomocnicze pytania:

Czy na podstawie oktadki jeste$ w stanie powiedzie¢ dla kogo jest ta gazeta?
Jaki jest jej temat? Jak czesto si¢ ukazuje? Jaki ma zasieg? Jaki jest jej naklad?

3. Uczacy sig, podzieleni na 3-4 osobowe grupy wybieraja po jednej gazecie
i przygotowuja podobne analizy. Cwiczenie powinno by¢ krétkie, a rolg
uczacego powinna by¢ pomoc grupom w jego realizacji. Grupy, dobra-
ne w pary, prezentuja sobie nawzajem swoje analizy i komentuja wzajem-
nie wyniki pracy.

Uczacy jeszcze raz podsumowuje wymienione przez uczniow najwazniej-
sze elementy okladki i rozdaje materialy potrzebne do przygotowania wia-
snego projektu. W tych samych grupach roboczych uczacy si¢ zostaja re-
dakcja nowego czasopisma i musza przygotowac projekt pierwszej oklad-
ki. W tym celu moga korzysta¢ z przyniesionych gazet, wycinajac z nich po-
trzebne im fragmenty lub projektowa¢ oktadke np. w power poincie i korzy-
sta¢ z graficznych zasob6éw Internetu. Cwiczenie w czasie lekcji nie powinno
trwac dluzej niz 10-15 minut.

Kolejnym zadaniem grup jest wylonienie spo$réd cztonkéw redaktora na-
czelnego, ktory w trakcie 2 minutowego wystapienia przedstawi profil swojej
gazety i projekt oktadki wraz z wyréznieniem informacji, jakie ze soba niesie.
Podczas wystapien redaktoréw naczelnych, pozostali uczestnicy lekcji oce-
niaja projekt okladki i przygotowujg swoje pytania.

Po kazdej prezentacji uczacy wybiera osobe zadajaca pytanie i inng, ocenia-
jaca zaréwno projekt jak i wystgpienie. Uczacy powinien zwrdci¢ uwage na
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¢wiczenie z poprzedniej lekcji, dotyczace oceny wystgpien grup i analogicz-
nie przeprowadzi¢ je tym razem.

Uczestnicy zajec staja sie teraz przedstawicielami wydawnictwa lub wielkiej
redakcji i zastanawiaja sig, ktory z prezentowanych tytulow wybra¢ do dru-
ku. Celem tego ¢wiczenia jest wybor najlepszej, zdaniem uczniéw, oktadki
czasopisma.

Ewaluacja:

Ocena tych zajg¢ powinna skfada¢ sie z podsumowania czastkowych ocen
uczniéw podczas ¢wiczen przez prowadzacego i wylonienia najlepszego pro-
jektu oktadki.

Kontynuacja:

W zalezno$ci od decyzji uczacego, kontynuacja tej lekcji moga by¢ zajecia do-
tyczace portali i wortali albo innego tematu z proponowanych konspektow.

[




Etyka w mediach. Obiektywnos¢ a subiektywnos¢ informac;ji*

Poruszane problemy:

Media - obiektywne Zrédlo informacji?

Etyka dziennikarza.

Cele:

zwrdcenie uwagi uczacych sie na problem zwiazany z pojeciem prawdy.

poszerzenie wiedzy dotyczacej rzetelnosdci dziennikarza.

Czas: 45 minut

Grupa: 12-16 0s6b

Materialy:

flipchart badz tablica

markery

rozsypanka — karteczki z r6znymi zdaniami opisujacymi jeden fakt (naj-
lepiej uzy¢ réznych notatek informacyjnych dotyczacych aktualnego
wydarzenia badz przygotowa¢ je samemu - za przyktad moga stuzy¢
notatki z punktu 4)

kodeks etyki dziennikarskiej (http://www.sdp.pl/Kodeks—etyki-dzien-
nikarskiej—SDP).

Instrukcja:

1.

Przedstawienie ogdlnego zarysu zaje¢. Na dzisiejszych zajeciach bedzie-
my rozmawia¢ o prawdzie w mediach i etyce dziennikarza.

(5 min) Nastepnie uczacy przechodzi do pytania aktywizujacego:

Z ilu réznych zrodel informacji Panistwo korzystaja?

Czy uwazaja Panstwo, Ze pojedyncza gazeta, portal informacyjny,
dziennik telewizyjny moze dawac prawdziwy obraz opisywanej sytu-
acji czy omawianej kwestii?

Uczacy prosi o uzasadnienie odpowiedzi i ewentualnie podanie przykta-
dow.

(10 min) Po zakonczeniu rozmowy nauczyciel zapisuje na tablicy dwa sto-
wa: obiektywnos¢ oraz subiektywnos¢, po czym prosi uczniow o probe de-
finicji. Z czym kojarza sie¢ Panstwu te dwa stowa? Jakimi innymi slowa-
mi mogliby Panstwo je zastapi¢? Odpowiedzi zapisywane sg wokot stow.
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Po wystuchaniu odpowiedzi nauczyciel dopisuje definicje na tablicy
i prosi o poréwnanie odpowiedzi podawanych przez uczniéw z hastami
stownikowymi.

(15 min) Nauczyciel rozdaje uczniom kartki ze zdaniami opisujacymi
pewien fakt. Na przyklad:

O godzinie dwudziestej pierwszej w sobote doszto do wykolejenia si¢
pociagéw w okolicach Szczekocin k. Zawiercia.

04.03.2012 Ok. godziny 21 doszto do wypadku kolejowego w okolicach
Szczekocin koto Zawiercia. Pociagi zderzyly sie czotowo, nieznana jest
liczba ofiar.

W sobotniej katastrofie kolejowej §mier¢ poniosto co najmniej 16 oséb,
a 57 jest rannych. ,Urzadzenia sterujace ruchem pociagdéw w Starzynach
i w Sprowie byty sprawne” — twierdzi prezes PKP PLK Jan Nowak.

»Na pewno byl to blad czlowieka, ale moégl by¢ poprzedzony bledem
urzadzenia” To wypowiedz Stanistawa Biegi z Centrum Zréwnowazo-
nego Transportu na temat sobotniej katastrofy kolejowej, w wyniku kto-
rej $mier¢ poniosto prawie 20 0sdb a ponad pot setki znalazto si¢ w szpi-
talach.

Uczacy prosi o okreslenie, ktora z informacji jest prawdziwa, po czym
zadaje pytanie: Ktdre ze zdan jest obiektywnym przedstawieniem sytu-
acji? Nalezy zwroci¢ uwage na réznice miedzy stowami wykolejenie, wy-
padek, blad, katastrofa, a takze na sposoby podawania liczby ofiar - co
najmniej, prawie, setki, dziesigtki etc. Nastepnie zadaje ostateczne i pod-
sumowujace te czes¢ pytanie:

Czy przekazywanie informacji moze by¢ w pelni obiektywne?

Ktore z mediéow mozna by uznac za najbardziej obiektywne i dlaczego?

(5min) Druga czgs¢ zaje¢ bedzie dotyczy¢ kwestii etycznych w dzien-
nikarskiej pracy. Nawigzujac do poprzedniej cze¢sci uczacy pyta: W ta-
kim wypadku jaki powinien by¢ dziennikarz, obiektywny czy subiek-
tywny? (Czy subiektywnos¢ zawsze jest niekorzystna? — pytanie, kto-
re nawigze do zaje¢ z form prasowych). Po wystuchaniu opinii uczacych
sie prowadzacy zadaje pytanie: Czego nie wolno robi¢ dziennikarzowi,
a na co moze sobie pozwoli¢? Uczacy zapisuje na tablicy mozna oraz
nie wolno. Uczacy si¢ podaja swoje propozycje, po czym zapisuja je na
tablicy.



6. (8min) Uczacy rozdaje Kodeks Etyki Dziennikarskiej i prosi o przeczy-
tanie czesci ,,Informacje i opinie” oraz skonfrontowanie jej z ulozong
wczesniej na tablicy lista.

Ewaluacja:

Pod koniec uczacy sprawdza stopien zaangazowania uczacych sie w zajgciach
pytaniami: Czy dowiedzieli sie dzi$ Panistwo czegos nowego? Czy co$ Pan-
stwa zdziwilo? Jezeli korzystali Panstwo wczesniej tylko z jednego zrodla
informacji, to czy teraz maja Panstwo ochote przejrze¢ inne, zeby porow-
nac sposob przedstawiania jakiejs kwestii?

Kontynuacja

Uczacy zacheca do przeczytania catego kodeksu etyki dziennikarskiej i zasta-
nowienia sig, czy s3 w nim zapisy, ktére moga budzi¢ zastrzezenia.

Komentarz dla uczacego

Pojecia obiektywnosci, subiektywnosci oraz etyki stanowig dosy¢ trudne wy-
zwanie, zwlaszcza gdy ma si¢ do czynienia z mlodsza wiekowo grupa. Jed-
nakze niezaleznie od tego, wymienione pojecia moga stanowi¢ zrédfo niepo-
rozumien. Przytoczmy zatem ich definicje:

Obiektywnos¢ to ,,niezalezno$¢ od opinii innych ludzi i wolny od uprze-
dzen; bezstronnos¢” (wedlug Uniwersalnego Stownika Jezyka Polskiego,
PWN 2004)

Subiektywno$¢ to ,[..] podporzadkowanie indywidualnym sadom,
upodobaniom, interesom, zalezno$¢ od jednostkowych przezy¢” (wedlug
Uniwersalnego Stownika Jezyka Polskiego, PWN 2004)

Etyka to ,,0g0t zasad i norm moralnych, przyjetych w danej epoce i zbio-
rowosci spotecznej; moralno$¢” (wedtug Uniwersalnego Stownika Jezyka
Polskiego, PWN 2004)

Do przeprowadzenia powyzszych zaje¢ nauczyciel powinien szczegdlnie sig
przygotowac, a ich ksztalt i efekty zaleze¢ beda w gtéwnej mierze od umie-
jetnos$ci stawiania granic przez nauczyciela tak, aby unikna¢ zupelnego roz-
przezenia i nie popas¢ w kompletny relatywizm. Przed zajeciami warto wigc
siegna¢ do réznych lektur, ktorych przyklady znajduja sie w bibliografii, oraz
przemysle¢ kwestie tego czym sg normy, z czego wynikaja, czy to, co wydaje
sie oczywiste, jest takie na pewno.
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Co jest bardziej obiektywne: zdjecie czy stowa artykutu, material filmowy
czy komentarz do niego? Chociaz odpowiedzi zdaja si¢ narzucac same (zdje-
cie, wideo), to jednak warto zwrdci¢ uwage, ze zardwno wideo jak i zdjecie
sg jedynie wyrywkami rzeczywistosci, pewnego rodzaju wyborem dokona-
nym przez fotoreportera czy montazyste, ktérzy nie s3 przeciez sami z siebie
obiektywni, a obarczeni sg subiektywnym spojrzeniem na $wiat.

Podobnie wyglada kwestia jezyka — jedng rzecz mozna wyrazi¢ na wiele spo-
sobow. Jednakze kazdy z nich pokazuje ja w nieco odmiennym s$wietle, co
prowadzi do zalamania obiektywnosci wyrazanego faktu i nadania mu pew-
nego subiektywnego charakteru. Jak w przypadku formutowania notatek in-
formacyjnych, ktére moga zmienia¢ charakter wydarzenia, gdy piszacy uzyje
na przyklad zamiast cyfr (92) stéw okreslajacych w przyblizony sposéb liczbe
(setka) i przenosi nas wowczas z rzedu dziesigtek do rzedu setek (a wiadomo,
ze niemal setka ofiar to niebo wigcej niz tylko kilkadziesigt - uwaga na uzy-
cie tylko, niebo i niemal).

Uswiadamiajac uczniom podobne mechanizmy, powinno si¢ klas¢ akcent
bardziej na kwestie krytycznego spojrzenia niz zacheca¢ do popadania w cza-
sem niebezpieczny relatywizm. Dobrze, gdy wniosek z przeprowadzonych
¢wiczen bedzie wskazywal na koniecznos$¢ poréwnywania réznych zrédet in-
formacji w celu zdobycia pewnej, mocnej wiedzy.

Problem etyki, jako takiej, a zwlaszcza etyki dziennikarskiej wydaje si¢ co naj-
mniej réwnie delikatny. Przy tej okazji mozna przywota¢ pojecie tabu, kwe-
stie spotecznej poprawnosci, ktéra czasami moze by¢ krzywdzaca dla roz-
nych ludzi czy tez grup spotecznych.

Tabu to ,,to, o czym si¢ nie méwi lub co jest zakazane w jakims$ spoleczen-
stwie, poniewaz jest wstydliwe, niebezpieczne, kontrowersyjne lub przykre”
(wedtug Uniwersalnego Stownika Jezyka Polskiego, PWN 2004).

Réwniez w tym przypadku istnieje wiele niebezpieczenstw. Przyktady tema-
tow tabu nalezy dostosowac do grupy, z ktérg sie pracuje, poniewaz istotne
jest, by uczacy si¢ mogli zrozumie¢ lub intuicyjnie pojaé w czym tkwi pro-
blem, by potrafili zda¢ sobie sprawe, ze ono istnieje etc.

Wydaje sie, iz 0gdlng zasada, z ktdrej mozna wyjs¢ lub do ktorej dojsé jest pri-
mum non nocere (oczywiscie i tu wyrasta pytanie ,,komu nie szkodzi¢?”. Czy
wyciagniecie na jaw informacji szkodliwych dla osoby, ktéra szkodzi innym
mozna uznac za nieszkodliwe?).

Ponadto analiza czesci kodeksu etyki dziennikarskiej moze ograniczy¢ si¢ do
czesci ,,Informacje i opinie™:



I - Informacje i opinie

1.
2.

Informacje nalezy wyraznie oddziela¢ od interpretacji i opinii.
Informacje powinny by¢ zréwnowazone i dokfadne, tak by odbiorca
mogt odrdznic fakty od przypuszczen i plotek, oraz powinny by¢ przed-
stawiane we wlasciwym kontekscie i opiera¢ si¢ na wiarygodnych i moz-
liwie wielostronnych Zrédfach.

Opinie moga by¢ stronnicze, ale nie moga znieksztalca¢ faktéw i by¢ wy-
nikiem zewnetrznych naciskow.

Bledy i pomytki wymagaja jak najszybszego sprostowania, nawet jesli nie
byly zawinione przez autora lub redakecje i bez wzgledu na to, czy ktokol-
wiek wystapi o sprostowanie.

Podczas analizy warto opiera¢ si¢ na wiedzy dotyczacej obiektywnosci i su-
biektywnosci czytelnika oraz dziennikarza. Wigcej informacji pomocnych
dla rozwazan na wspomniane tematy mozna znalez¢ w ponizszych pozycjach
bibliograficznych.

Bibliografia

Fish S., Zwykte okolicznosci, jezyk dostowny, bezposrednie akty mowy, to, co normalne,
oczywiste, zrozumiate samo przez sig i inne szczegolne przypadki [w:] Fish S., Interpre-
tacja, retoryka, polityka, Krakoéw 2008.

Kodeks etyki dziennikarskiej, http://www.sdp.pl/Kodeks-etyki-dziennikarskiej-SDP.
Boniecki A., Parg zasad waznych na co dziei [w] Biblia dziennikarstwa, Krakéw 2010.
Skworz A., Etyka kontra praktyka [w] Biblia dziennikarstwa, Krakéw 2010.
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Blok Formy prasowe. Notatka a artykul informacyjny zostal stworzony tak,
aby prowadzacy madgl dostosowa¢ go do potrzeb i wymogéw grupy. W wer-
sji minimalistycznej moze postuzy¢ sie jedynie konspektem jednostki Formy
prasowe. Notatka a artykut informacyjny, cho¢ zalecamy poswigcenie tej cze-
$ci warsztatéw nieco wiecej miejsca. Jednakze w przypadku stabszych grup
czasami lepiej zrezygnowac na przyklad z konspektu Formy prasowe. Felie-
ton, ktory moze okazac sie zbyt trudny zwtaszcza dla mtodszych uczestnikow.
Blok warto utozy¢ w kolejno$ci wzrastajacej trudnosci tematow:

Formy prasowe. Notatka a artykut informacyjny
Formy prasowe. Recenzja

Formy prasowe. Wywiad

Formy prasowe. Felieton

Ll

W proponowanym przez nas materiale podajemy przewaznie dosy¢ ogdlne
definicje czy wyrdzniki omawianych gatunkéw publicystycznych, ktorych za-
daniem jest jedynie pokazanie prowadzacemu jaki powinien by¢ zarys pro-
duktu zajeé, czyli zbudowanej wiedzy. Informacje na temat poszczegdlnych
form mozna znalez¢ w proponowanych przez nas zrédlach, ktore znajduja si¢
na koncu rozdziatu (z tych zrédel korzystali autorzy artykutu).



Formy prasowe. Notatka a artykut informacyjny

Poruszane problemy:

rézne formy prasowe

notatka prasowa, budowa artykulu informacyjnego

Cele:

nauczenie rozpoznawania form prasowych
rozwijanie umiejetnosci interpretacji i logicznego myslenia

nabycie umiejetnosci pisania notatki prasowej

Czas: 45 minut

Grupa: 12-16 os6b

Materialy:

flipchart badz tablica
markery
rozsypanka — pociety artykut informacyjny, kartka

rozne gazety, czasopisma

Instrukcja:

1.

Przedstawienie ogdlnego zarysu zaje¢: rozmowa na temat form praso-
wych. Rozpoznawanie form prasowych. Czym charakteryzuje si¢ notatka
informacyjna a czym artykut informacyjny. Jak sporzadzi¢ notatke pra-
SOW3.

(20 min) Na poczatku zaje¢ uczacy dzieli grupe na mniejsze 2-3 osobowe
podgrupy (okoto 6 podgrup), po czym rozdaje kazdej po gazecie i pro-
si 0 jej przejrzenie. Gléwnym zadaniem uczacych si¢ ma by¢ znalezie-
nie 5 réznych form prasowych oraz ich identyfikacja (recenzja, wywiad,
felieton, artykul informacyjny, notatka prasowa). Ponadto uczacy sig¢
powinni okresli¢ dtugos¢ kazdej z formy (np. pare zdan, pét kolumny,
dwie strony etc.), temat oraz miejsce, ktore dana forma zajmuje w gazecie
(5 min). Kazda z grup bedzie przedstawiata formy prasowe, ktdre znala-
zla w gazecie (1,5 min prezentacja), zapisujac ich nazwy na tablicy w for-
mie tabeli jak na przyktadzie ponizej:
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I
nazwa autor nazwa temat dlugos¢ miejsce
gazety formy
Wyborcza |Jan Nowak | felieton Euro 2012 |1 kolumna, | str. 19
po prawej
stronie

Po wystapieniach wszyscy wspdlnie pordwnuja tabele i prébujg odpowie-
dzie¢ jak wygladaja konkretne formy prasowe. Jezeli brakuje nazw dla nie-
ktérych form, grupa wraz z uczacym stara si¢ podac jej nazwe (5 min).

3. (15 min) Wykonawszy poprzednie ¢wiczenie, kazdy z uczacych sie dosta-
je wycinek (jeden akapit) z jednego artykulu informacyjnego. Zadaniem
uczacych sie jest doktadne przeczytanie swojego wycinka (2 min), ktére-
go nie moze pokaza¢ innym. Nastepnie kazda osoba przedstawia reszcie
grupy tres$¢ swojego akapitu, przy czym powinna go raczej parafrazowac
(5 min). Gdy wszyscy zaprezentuja swoj wycinek grupa wspoélnie pro-
buje odgadna¢ kolejnos¢ akapitow, starajac si¢ przy tym argumentowac
wlasne zdanie (ten wycinek powinien by¢ pierwszy, poniewaz...). Ucza-
cy sie ukladaja wycinki w ustalonej przez siebie kolejnosci i poréwnu-
ja z oryginalnym ukladem artykutu (4min). Na koniec nauczyciel pyta:

Jak zbudowany jest artykul?

Co znajduje si¢ na jego poczatku, co na koncu, a co w srodku?

Na jakie elementy nalezy zwrdci¢ uwage piszac artykul informacyj-

ny? (4 min)

4. (10 min) Uczacy prosi grupe o przeczytanie notatek prasowych, ktore
znalezli w gazetach, ewentualnie rozdaje kartki z wydrukowanymi 5 réz-
nymi notatkami prasowymi oraz prosi o ich uwazng analize pod katem
tego: jak sa zbudowane? Jakiego rodzaju informacje zawieraja? Co
maja wspolnego? (5 min). Po krotkiej analizie uczniowie w dwu - lub
trzyosobowych grupach maja za zadanie napisa¢ krotka notatke infor-
macyjna na temat warsztatéw, w ktérych uczestniczyli ostatnim razem,

by po6zniej przeczytac ja na forum catej grupy (5 min). Prowadzacy pro-

si, by uczestnicy zastanowili si¢ nad dwoma problemami: Czy wszystkie
notatki sa takie same? Czy ktoras jest bardziej obiektywna?



Ewaluacja:

Pod koniec prowadzacy sprawdza stopien zaangazowania uczacych si¢ w za-
jeciach kolejnymi pytaniami: Czy nauczyli si¢ Panstwo czego$ nowego dzi-
siaj? Czy pisanie notatek informacyjnych jest latwe czy trudne? Czy ktoras
z poznanych form prasowych szczegdlnie Panstwa zainteresowala i dla-

czego?

Kontynuacja

Przeprowadzone zajecia stanowig wprowadzenie do innych form prasowych,

ktérymi mozna zaja¢ si¢ na nastepnych warsztatach.

Komentarz dla uczacego

2.
3.
4

5.

Budowa notatki prasowej:
1.

Naglowek

Data i miejsce wysytki

Lead - streszczenie najwazniejszych informacji
Rozwiniecie — poszerzenie informacji — od najwazniej-
szych do mniej waznych

Cytat - na potwierdzenie faktow

O X NG

Cechy dobrej notatki prasowej:

Obiektywno$¢ i neutralnos¢
Zgodnos¢ z faktami

Swiezo$¢, aktualno$é tematu

Waga, istotnos¢ informacji

Korzyé¢ dla czytelnika — wartos¢ notki
Obecno$d: faktdw, liczb, nazwisk, dat
Narracja w trzeciej osobie
Zrozumialo$¢

Zwigzto$¢, spojnos¢ tematyczna
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Budowa artykutu informacyjnego:

1. Tytul

2. Data i miejsce wysytki

3. Lead - streszczenie najwazniejszych informacji, zawie-
ra teze artykutu

4. Rozwiniecie — poszerzenie informacji — od najwazniej-
szych do mniej waznych

5. Srédtytuly - rekapitulujace tres¢ akapitu

6. Dane osoby kontaktowej

Cechy dobrego artykutu:

1. Intrygujacy tytulilead

2. Logiczny uklad akapitow, chronologiczny lub proble-
mowy

3. Jeden akapit — jedna mys]
Swiezo$¢ tematu lub nietypowe podejécie do znanego
zagadnienia, nowa perspektywa

5. Autorski sznyt - polot, lekko$¢, charakterystyczny styl

6. Zrozumialo$¢ dla czytelnikdw nieobeznanych z tema-
tem

7. Profesjonalizm - zauwazalna warto$¢ merytoryczna

8. Bogactwo przyktadow i odwotan - brak ,,suchosci”
i formalno$ci

Zajecia z notatki prasowej oraz artykulu informacyjnego zaczynaja si¢ sto-
sunkowo podobnie do analizy czasopism. Zaréwno w jednym jak i drugim
przypadku przyktadamy najpierw wage do rozmieszczenia w czasopi$mie
omawianych form, ukladu w jakim si¢ znajduja, elementéw z jakich sa zbu-
dowane.

Przechodzimy od pierwszego wrazenia, czyli tytutu, partii wyréznionych np.
przez pogrubienie, cytatéw etc. do analizy tresci. Przez poréwnywanie kon-
kretnych przykladéw, szukajac powtarzalnego schematu, staramy si¢ okresli¢
budowe i charakter formy prasowe;j.

Notatka i artykut zostaty wlaczone do jednych zajec¢ ze wzgledu na podobien-
stwo, co rowniez mozna podkresli¢ w trakcie warsztatow.

Znajdujaca si¢ obok tabela zawierajaca informacje na temat budowy i cech
poszczegolnych form prasowych moze stanowi¢ pomoc dla nauczyciela.



W trakcie pracy nalezy odwolywac si¢ do zaje¢ poswigconych obiektywno-
$ci i subiektywnosci, co pozwoli zarazem usystematyzowac wiedze, wyrobi¢
umiejetnos¢ krytycznego spojrzenia jak i poszerzy¢ kontekst.

Wybierajac artykuly informacyjne do analizy najlepiej postuzy¢ sie lokalny-
mi czasopismami, co o z jednej strony ulatwi prace (uczacy si¢ beda znali
mniej wiecej kontekst), a z drugiej pozwoli krytycznie spojrzec¢ na ich wlasng
rzeczywisto$¢. W przypadku notatek prasowych mozna uzy¢ informacji po-
jawiajacych si¢ na stronie Polskiej Agencji Prasowej (www.pap.pl).
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Formy prasowe. Recenzja

Poruszane problemy:
 rola recenzji
o opiniotworczo$é
Cele:
» nabycie umiejetnosci pisania recenzji

« zachecenie uczestnikéw do korzystania z pism branzowych
Czas: 45 minut
Grupa: 12-16 oséb

Materialy:
o flipchart badz tablica

o markery

o czasopisma branzowe z zakresu muzyki, filmu, teatru badz literatu-
ry (opcjonalnie miesieczniki czy tygodniki typu Newsweek, Polity-
ka, Wprost, w ktérych mozna znalez¢ recenzje ksigzek, koncertéw, plyt
z muzyka etc.)

Instrukcja:

1. (5 min) Prowadzacy zadaje pytania aktywizujace typu: Czy chodzg Pan-
stwo do kina? Jezeli tak, to w jaki sposob wybieraja Panstwo filmy? Czy
polecaja je Panstwu znajomi? Czy tez dowiaduja si¢ Panistwo o nich
z innych zrédel? Czy kto$ z Panstwa poszedl na film poniewaz prze-
czytal pozytywna recenzje? Nastepnie prowadzacy przedstawia plan za-
je¢: Dzisiaj zajmiemy si¢ recenzja. Zastanowimy sie nad jej rolg oraz na-
uczymy si¢ ja redagowac.

2. (10 min) Nastepnie nauczyciel zadaje pytanie: Gdzie szuka¢ dobrych re-
cenzji? Czy warto szuka¢ w ogolnych czasopismach badz na portalach
informacyjnych (odwotujemy sie¢ tu do wiedzy z zaje¢ o portalu i worta-
lu oraz zajec z analizy czasopism, czasopisma branzowe), i dlaczego? Po
wypowiedziach uczacych si¢ prowadzacy rozdaje rézne czasopisma i prosi
o znalezienie w nich recenzji oraz o ich przeczytanie. Po odnalezieniu re-
cenzji, pracujac indywidualnie, uczacy si¢ majg za zadanie przeczyta¢ wni-
kliwie tekst i odpowiedziec¢ na pytania: Gdzie znajduje si¢ recenzja? Jaka



jest jej dlugosc? Kto jest jej autorem (czy autorzy sa zawsze ci sami?)?
Czego dotyczy? Czy jest negatywna czy pozytywna? Jakie jej elemen-
ty wskazuja na to, Ze jest pozytywna badz negatywna? Czy recenzji
towarzysza jakie$ inne elementy pozatekstowe, jezeli tak to jakie?

Prowadzacy prosi o zapisywanie odpowiedzi w dowolnej formie na kart-
ce papieru.

3. (10 min) Po wykonaniu powyzszych ¢wiczen, grupa dzieli si¢ na dwu-
lub trzyosobowe podgrupy, ktérych czlonkowie prezentujg sobie nawza-
jem wyniki samodzielnej pracy i prébuja ustali¢, jakie elementy recenzji
stale sie pojawiaja i powinny by¢ w niej zawarte. Nastepnie dyskusja prze-
nosi si¢ na forum calej grupy, by wraz z prowadzacym uzgodni¢, ktére
elementy musza pojawic si¢ w recenz;ji.

4. (10 min) Uczacy prosi, aby kazda z podgrup wybrala dowolny temat
(ostatnio przeczytana ksigzka, nowa plyta, obejrzany niedawno film czy
spektakl) i sprobowata wspdlnie napisac recenzje.

5. (10 min) Kiedy kazda z grup skonczy prace, uczacy prosi, aby wybrana
osoba z podgrupy przeczytala przygotowany tekst. Po kazdym czytaniu
dwie lub trzy osoby majg za zadanie oceni¢, czy wystuchana recenzja ich
przekonata, argumentujac przy tym swoéj wybdr.

Ewaluacja:

Pod koniec uczacy sprawdza stopien zaangazowania uczacych si¢ w zajeciach
pytaniami: Czy po dzisiejszych zajeciach beda Panstwo czgsciej siggac po re-
cenzje? Czy dobrze sie Panstwu pisalo recenzje?

Kontynuacja

Uczacy zacheca do przemyslenia: Na ile warto sugerowac sie jedna recen-
zja? Czy lepiej skonfrontowac kilka opinii (dlaczego tak, dlaczego nie)?

Komentarz dla uczacego

Recenzj¢ mozna potraktowac jako ciag dalszy poprzednich zaje¢. Powtarzamy
schemat analizy, utrwalajac go zarazem i rozwijajac. Zauwazamy, Ze omawia-
na forma znajduje si¢ w stalej poswigconej jej rubryce (np. Film, Kultura, Li-
teratura etc.). Zwracamy uwage nie tylko na elementy stricte tekstowe ale tak-
ze i te, ktore do niego pozornie nie naleza, mowa tu na przyklad o zdjeciach,
okladkach recenzowanych ksigzek. Nierzadko mozna spotkac si¢ z wyceng
w postaci gwiazdek lub punktéw, ktére od razu pozwalaja odgadna¢ puente
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recenzenta (np. jezeli film ma 1 punkt nalo, to raczej trudno si¢ spodziewaé
przychylnej opinii).

Recenzje ze wzgledu na swoj krytyczny charakter czgsto majg ambicje opi-
niotworcze, co znéw pozwala sie odwota¢ do zajeé o obiektywnosci. Subiek-
tywno$¢ w przypadku tej formy prasowej to co$ zupelnie naturalnego, wigc
nie mozna jej traktowac jako blad czy wade.

W recenzji réwniez czgsto stosuje si¢ trojczlonowa kompozycje. Wstep zwia-
stuje to, o czym bedzie mowa np. Ostatnio w kinach pojawit si¢ nowy film Ta-
rantino... W rozwinieciu autor recenzji prezentuje nowe dzielo, aktoréw oraz
fabule, aby w zakonczeniu skomentowac, czy warto si¢ z nim zaznajomic,
opiniujac odpowiednio film.

Ponizsze cechy recenzji moga postuzy¢ za punkt oparcia w analizie recenzji:

1. Charakter opiniotworczy, mozliwe wigc wartosciowanie.

Stale miejsce w czasopi$mie.

Informacje o nowej ksigzce, filmie etc.

Prezentacja nowej ksigzki, filmu.

Odpowiada na pytania: Kto to (np. film) zrobit? Kiedy to zrobif? Jak to
zrobit?

Wazny kontekst.

vk w

o
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Formy prasowe. Wywiad

Poruszane problemy:

wywiad jako forma kontrolowanej rozmowy

Cele:

nabycie umiejetnosci formulowania pytan

rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia

Czas: 45 minut

Grupa: 12-16 os6b

Materialy:

flipchart badz tablica

markery

wywiady z réznych gazet z réznymi osobami

rozsypanka (krotki wywiad z bardzo znang osoba z ok. 12 pytaniami
i odpowiedziami pociety odpowiednio na 25 czesci — wstep, 12 pytan
oraz 12 odpowiedzi)

Instrukcja:

1.

(5 min) Zajecia rozpoczynajg si¢ pytaniami prowadzacego: Czy maja
Panstwo jakichs idoli (aktor, piosenkarz etc.)? Czy mogliby Panstwo
nazwa¢ kogo$ swoim autorytetem? Kto moze by¢ takim autorytetem?
Po uzyskaniu odpowiedzi prowadzacy pyta si¢: Czy chcieliby si¢ pan-
stwo dowiedziec czegos$ o zyciu takiej osoby, jej doswiadczeniach oraz
opiniach na rézne tematy? O co byscie chcieli sie jej zapytac? Po krot-
kiej rozmowie uczacy prosi, by uczniowie sprobowali znalez¢ odpowiedz
na pytanie: Gdzie szuka¢ takich informacji? Prowadzacy stara si¢ tak
poprowadzi¢ grupe, zeby padlo hasto wywiad. Nastepnie przedstawia
ogolny zarys zajec.

(20 min) Uczacy dzieli uczestnikdw na dwu-, trzyosobowe grupy i rozda-
je kazdej z nich wywiad rozsypanke. Uczacy sie maja za zadanie dopaso-
wac odpowiedzi do pytan, po czym ulozy¢ je w kolejnosci, jaka uwazaja za
poprawna. Nastepnie kazda z grup przedstawia wyniki swojej pracy na fo-
rum i poréwnuje z wynikami innych grup. Prowadzacy pomaga, zadajac
pytania: Ktdre z pytan jest najciekawsze? Ktory z elementéw moze sta-
nowi¢ wstep? Czy kolejne pytania nawigzuja do odpowiedzi, ktore je
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poprzedzaja? Czy pytania majg jakis logiczny uklad, np. od ogdlniej-
szych do szczegolowszych badz na odwrot (chronologiczny uklad)? Po
ustaleniu juz przez cala grupe kolejnosci pytan i odpowiedzi prowadza-
cy pokazuje uczestnikom niepocietg wersje wywiadu: Na ile zgadzaja si¢
Panstwo z wersja oryginalna? Czy uwazaja Panstwo, Ze wasz uklad jest
lepszy, dlaczego?

3. (10 min) Po rozwigzaniu ¢wiczenia z rozsypanka grupa wraz z prowa-
dzacym rozwaza pytania: czym wywiad rézni si¢ od innych form praso-
wych? Jak jest zbudowany? Do kogo jest skierowany? Odpowiedzi ucza-
cych sie zapisywane sg na tablicy, po czym prowadzacy kieruje rozmowe
na kwestie ,,ciekawosci” wywiadu: Co sprawia, ze wywiad jest interesu-
jacy? To kwestia osoby, z ktorg przeprowadza si¢ wywiad czy dzienni-
karza? Jaki wplyw maja na to zadawane pytania? Jezeli tak, to jakiego
rodzaju pytania powinno si¢ zadawa¢é, by wywiad budzil ciekawosc?

Nastepnie grupa zastanawia sie nad sposobem zadawania oraz uklada-
nia pytan: unikanie pytan zamknietych, formutowanie ich na podstawie
uzyskanych odpowiedzi etc. Odpowiedzi zapisywane sa w postaci listy
na tablicy.

4. (10 min) Po rozwazeniu powyzszych kwestii prowadzacy odwotuje si¢
do poczatku zaje¢ - pytania dotyczace idoli i autorytetow — proszac uczg-
cych o przygotowanie w grupach dwu- trzyosobowych pieciu pytan do
idola czy autorytetu (5 min). Kazda z grup odczytuje swoje pytania i na-
stepuje glosowanie na najciekawsze pytanie.

Ewaluacja:

Pod koniec uczacy sprawdza stopien zaangazowania uczacych si¢ na zaje-

ciach pytaniami: Czy uwazaja Panstwo, ze warto czyta¢ wywiady? Czy for-

mulowanie poprawnych pytan jest trudne?

Kontynuacja

Uczacy zacheca do przemyslenia czy autoryzowanie wywiadow jest zgodne

z etyka dziennikarza? Prosi rowniez o uzasadnienie odpowiedzi.

Komentarz dla uczacego

Wywiad to trzecia z kolei forma prasowa, ktdrg si¢ zajmiemy. Cho¢ stanowi
ona nieco wigksze wyzwanie niz wczesniej omawiane (notatka prasowa, ar-
tykut informacyjny i recenzja), to jednak pozwala na wigksza swobode i wy-
zwala kreatywno$¢ wérdd uczacych sie.
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Uktadanie rozsypanki ma pozwoli¢ uczniom na zaobserwowanie pewnej cia-
glosci wywodu, nie tylko na poziomie pytanie — odpowiedz, ale réwniez na
poziomie ukltadu pytan jak i relacji odpowiedz - pytanie. Dlatego tez wybie-
rajac wywiad do przeprowadzenia ¢wiczen warto go przeanalizowa¢ pod ka-
tem spdjnosci logicznej, uwazajac przy tym, aby nie uzy¢ zbyt wyrafinowane-
go przykladu tej formy. Zbyt duzy poziom skomplikowania moze jedynie za-
ciemni¢ obraz i de facto uniemozliwi¢ skuteczne przeprowadzenie ¢wiczen.
Zatem w przypadku stabszych grup mozna da¢ wywiad z ukladem chronolo-
gicznym pytan i odpowiedzi, np. dotyczacy czyjego$ Zycia.

Nalezy zwréci¢ uwage na to jak formuluje sie pytania:

1. unikanie pytan, na ktére mozna odpowiedzie¢ jednym zdanie m lub sto-
wem (pytania typu ,czy?” zastepujemy ,czy i dlaczego?”),

2. unikanie zbyt wieloznacznych, ogélnych pytan — czasem lepiej je uscisli¢,
odwotywanie si¢ do wcze$niejszych odpowiedzi indagowanego,

4. ukfadanie réznorodnych pytan, by uzyska¢ pelniejszy obraz danej spra-
wY,

5. unikanie pytan agresywnych, zbyt osobistych i nieistotnych z punktu wi-
dzenia czytelnika.

Wywiadowi czesto towarzysza elementy pozatekstowe takie jak zdjecia, ram-
ka z zyciorysem, wstep (lead), co nalezy takze podkresli¢ podczas jego ana-
lizy. Ponizej wypisane cechy wywiadu moga pomdc uczacemu w przeprowa-
dzeniu zajec:

Cechy wywiadu:

1. forma rozmowy, dialogu

2. podzial rol - pytajacy i odpowiadajacy (indagujacy i indagowany)

3. logiczny uklad - chronologiczny lub koncepcyjny

4. czesto skoncentrowany na konkretnej osobie badz na opinii/wiedzy kon-
kretnej osoby

5. naturalnos¢, spontanicznosc.
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Formy prasowe. Felieton

Poruszane problemy:

felieton a obiektywno$¢ dziennikarza

felieton cechy gatunkowe

Cele:

zachecenie uczacych si¢ do czytania felietonéw
nabywanie umiejetnosci interpretacji tekstow

zwrdcenie uwagi na mozliwosci manipulacyjne felietonisty

Czas: 45 minut
Grupa: 12-16 0s6b

Materialy:

flipchart badz tablica
markery

rozne gazety i czasopisma zawierajace felietony, ewentualnie wycinki z
gazet

rozsypanka — rézne cechy form prasowych

Instrukcja:

1.

Przedstawienie ogdlnego zarysu zaje¢. Na dzisiejszych zajeciach rozma-
wia¢ bedziemy na temat specyficznego gatunku publicystycznego jakim
jest felieton. Omdwienie osoby felietonisty. Subiektywnos¢ w felietonie,
a mozliwosci manipulacji czytelnikiem. Pytanie aktywizujace: Czy sty-
szeli Panistwo czym jest felieton? Czy czytaja Panstwo felietony? Czy
znaja Panstwo jakiegos felietoniste?

(20 min) Po wprowadzeniu do zaje¢ prowadzacy dzieli grupe na
dwu-, trzyosobowe podgrupy i kazdej z nich daje tyle numerdw
tego samego czasopisma(w ten sposob uczacy sie beda mogli zauwa-
zy¢ cykliczno$¢ wystepowania omawianej formy), ile podgrupa li-
czy osob. Nastepnie prosi, by kazda osoba oddzielnie przejrzata swo-
je czasopismo i znalazta w nim felieton (jezeli w gazecie jest ich wie-
cej niz jeden, uczacy winien wskaza¢ autora poszukiwanego felie-
tonu). Po odnalezieniu felietonu uczacy si¢ majg za zadanie, na-
dal oddzielnie, przeczyta¢ wnikliwie tekst i odpowiedzie¢ na pytania:



Gdzie znajduje sie felieton? Jaka jest jego dlugosc? Kto jest
jego autorem (o ile wczesniej prowadzacy nie podal jego na-
zwiska)? Czego dotyczy? Czym rézni si¢ od notatki prasowe;j?

Prowadzacy prosi o zapisywanie odpowiedzi w dowolnej formie na kart-
ce papieru.

3. (10 min) Nastepnie uczacy sugeruje, by kazda podgrupa przedyskuto-
wala miedzy sobg felietony, ktérymi sie zajmuje. Podgrupa ma za zada-
nie znalez¢ jak najwiecej wspolnych elementéw felietonow, oraz przygo-
towac si¢ do ich prezentacji (1 min na podgrupe).

4. (10 min) Po prezentacjach uczacy zacheca, by wszyscy wspolnie sprébo-
wali okresli¢ cechy gatunkowe felietonu. Uczacy si¢ moze, w zalezno$ci
od aktywnosci grupy, stosowa¢ pytania naprowadzajace np.: Jak bardzo
obiektywny jest felieton? Jak czesto sie pojawia? O jakiego typu spra-
wach traktuje, rozwaza kwestie historyczne, dotyczy aktualnych wy-
darzen etc.? Czy autorzy felietonow si¢ zmieniaja? Odpowiedzi zapi-
sywane sg na tablicy w postaci stéw-hasel. [Opcjonalnie: w podgrupach
uczacy sie wybierajg z rozsypanki cechy, ktdre uwazajg za wyrdzniki fe-
lietonu, po czym poréwnuja wybrane przez siebie cechy na forum calej
grupy]. Prowadzacy moze na koniec poda¢ stownikowa definicje felieto-
nu uzupelniong o jego wyznaczniki.

5. (5 min) Po skonfrontowaniu wyréznikéw felietonu z jego definicjg pro-
wadzacy zacheca do przeprowadzenia krotkiej debaty na temat: Felieto-
nista, co musi go wyrdézniac¢? Uczacy si¢ powinni poda¢ pig¢ cech do-
brego felietonisty, uzasadniajac swoje zdanie.

Ewaluacja:

Pod koniec uczacy sprawdza stopien zaangazowania uczacych sie w zajec py-
taniami: Jak Panstwo mysla, czy trudno by¢ felietonista? Czy ktore$ z Pan-
stwa chcialoby sprobowac sil jako felietonista, dlaczego? Jezeli nie czyta-
liscie Panstwo wczeéniej felietondw, to czy zmieni sie to po dzisiejszych
warsztatach?

Kontynuacja

Uczacy moze zacheci¢ do przeczytania artykulu Jerzego Pilcha na temat pisa-
nia felietondw Komentarze do otaczajgcej doraznosci.

Komentarz dla uczacego

Ostatnie zajecia ze wzgledu na trudno$¢, jaka moze sprawiac felieton, przesuwaja
cigzar bardziej na analize formy niz tworzenie ,,produktu”. Omawiane zajgcia
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sa adresowane do grup na wyzszym poziomie, czyli takich, ktére beda w sta-
nie sprawnie poruszac sie w czesto zawilych, zakrapianych ironig wywodach
felietonistow.

Felieton to «utwér publicystyczny, zwykle o tematyce spolecznej, obyczajo-
wej lub kulturalnej; o charakterze cyklicznym, czesto literackim i subiek-
tywnym; skupiony wokol osoby autora » (wedtug Uniwersalnego Stownika
Jezyka Polskiego, PWN 2004; elementy pogrubione to rozszerzenie definicji).

Felieton stanowi najbardziej nietypowa forme prasowa ze wzgledu na swdj
mocno subiektywny charakter. Trudno méwi¢ w jego przypadku o jakiej-
kolwiek informacyjnosci, poniewaz do jego zrozumienia potrzebujemy od-
powiedniego kontekstu, a zatem wiedzy na poruszany przez felietoniste te-
mat. W przypadku tej formy prasowej zdecydowanie dominuje wysunieta
na pierwszy plan literacko$¢. Ponadto felietony mozna podzieli¢ na trzy ro-
dzaje: o silnym fadunku emocjonalnym, satyryczne oraz logiczne, co warto
uwzgledni¢ przy wyborze tekstow do analizy.

Prace rozpocza¢ nalezy od przegladania czasopism i lokalizowania felieto-
noéw, dlatego ze juz takie pobiezne przyjrzenie si¢ rozmieszczeniu tekstéw po-
zwoli na wyciagniecie wnioskow o stalym miejscu i dtugosci w gazecie. Wow-
czas rownie predko rzuci si¢ w oczy, ze felietony maja t¢ samg nazwe i autora,
co niejako stanowi podstawe tej formy.

Przy rozbiorze tekstdw mozna oprzec si¢ na ponizszych wypisanych cechach
felietonu:

doraznos¢

subiektywnos¢

charakterystyczny styl

stala dtugos¢

stale miejsce w czasopi$mie
cyklicznos¢

pisany zawsze przez tego felietoniste
dowolno$¢ tematyczna

PN
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Czesc 2: Obywatelstwo Europejskie®

Skad pochodzimy? Historia Europy i obywatelstwa

Zacznijmy od samego poczatku - skad wzielo sie w Europie pojecie obywa-
telstwa oraz jakie ksztalty i formy przyjmowato ono na przestrzeni wiekow?
W rozdziale tym nie jesteSmy w stanie przedstawic calej historii obywatel-
stwa, ani nawet tej jej czesci, ktora dotyczy Europy. Mamy jednak nadzieje
pokaza¢ w nim, skad wziely si¢ pewne poglady i tradycje, a takze cz¢$¢ na-
szego dziedzictwa intelektualnego. Nasz wybor ma naturalnie charakter czy-
sto subiektywny. Zabieramy Ci¢ w podrdz do przesztosci: poznaj wielkie idee
i stawnych myslicieli, zastanoéw si¢ nad ich pogladami oraz przekonaniami
i wyrdb sobie wlasne zdanie na temat historii obywatelstwa. Milej podrdzy!

Obywatelstwo w $wiecie starozytnym

Idea obywatelstwa narodzila si¢ w starozytnej Grecji i Rzymie. Gdy skonczy-
ta sie epoka rzadow krélewskich, narodzila si¢ idea, zeby zaangazowa¢ przy-
najmniej cze$¢ mieszkancéw w proces tworzenia prawa i sprawowania rza-
dow. To niewatpliwie poczatki nowoczesnego obywatelstwa. Nalezy jednak
podkresli¢, ze wiekszos¢ niewielkich panstw-miast starozytnej Grecji pozwa-
lata na udzial w Zyciu obywatelskim tylko wolnym mieszkancom plci me-
skiej, w rzeczywistosci ludzie ci stanowili mniejszos¢. Dzieci, kobiety, nie-
wolnicy i cudzoziemcy nie byli uznawani za obywateli. Rzymianie za$§ wpro-
wadzili przywilej statusu obywatelskiego ,civitas”, ktéry mozna bylo naby¢,
ale i utracic.

9 - Czgs¢ 2 zostata opracowana w oparciu o publikacje Wydawnictwa Rady Europy : “T-Kit:
W budowie... Obywatelstwo, mlodziez i Europa , Pakiet szkoleniowy — Obywatelstwo w Eu-
ropie®, ISBN 83-60058-00-8 (oryginalna publikacja dostepna jest pod adresem: http://youth-
partnership-eu.coe.int/youth-partnership/documents/Publications/T_kits/7/Polish/tkit7_po-
lish.pdf)
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Jak wida¢, obywatelstwo nie zawsze bylo rownoznaczne z demokracjg. Pomi-
mo to juz w czasach starozytnych istnieli mysliciele, ktérzy byli przekonani,
ze nie ma lepszej formy spoteczenstwa obywatelskiego niz demokracja. Np.
Platon uwazal, Ze jego republika moze powsta¢ dopiero po rewolucji... Histo-
ria dobitnie potwierdzita jego poglady!

Innym wielkim filozofem byt Arystoteles. Wiele koncepcji stworzonych przez
niego ponad 2300 lat temu nadal odgrywa wazng role w naszym Zyciu oraz
wplywa na wspolczesny sposob myslenia i dziatania. ,,Calos¢ jest wieksza niz
suma jej poszczegolnych czesci” - to cytat, ktorym czegsto sie postugujemy, ale
niewielu z nas zdaje sobie sprawe, ze autorem tego stynnego powiedzenia jest
wlasnie Arystoteles. Jednakze o wiele wazniejszy dla naszych rozwazan jest
poglad, ze spotecznosci istnieja dzieki ludzkiemu instynktowi nakazujacemu
przebywanie z innymi ludZzmi. Arystoteles pisal takze o edukacji. Uwazat, ze
dobrze zorganizowane szkolenie — zaréwno zinstytucjonalizowane, jak i od-
bywajace si¢ poza instytucjami formalnymi - tworzy spoteczenstwa, w kto-
rych obywatele dazg nie tylko do przetrwania, ale do wspoélistnienia w poczu-
ciu odpowiedzialnosci spoleczne;j.

Jednym z poje¢ $wiata antycznego, o ktorym by¢ moze styszales jest ,Agora’,
to miejsce publiczne, ktére w starozytnych Atenach bylo punktem central-
nym dzialan obywatelskich. Wlasnie tam obywatele podejmowali decyzje,
odbywaly si¢ dyskusje i nastepowata wymiana pogladéw. Agora byta sercem
spoleczenstwa obywatelskiego Aten, spoleczenstwa ktorego podstawe stano-
wita spofeczno$¢ lokalna i wspélnota, a nie jednostka.

Obywatelstwo zanika - i pojawia si¢ na nowo

W feudalnym $redniowieczu, gdy tylko nieliczni uprawnieni byli do rzadze-
nia ogromna wiekszoscia, pojecie ,,obywatelstwa” oraz koncepcje i filozofie
lezace u jego podloza wlasciwie zanikly na kontynencie europejskim.

Dopiero w XVI wieku, w czasach Renesansu, koncepcja obywatelstwa stop-
niowo zaczela sie odradza¢ w Europie, zwlaszcza we wloskich panstwach-
miastach. Tam, zeby by¢ obywatelem, nalezalo spelni¢ pewne warunki,
w wigkszosci wypadkdéw trzeba bylo urodzi¢ si¢ w rodzinie obywateli. Ale
np. w Wenecji mozna bylo uzyska¢ obywatelstwo po 15 latach zamieszkiwa-
nia i placenia podatkéw.

Oswiecenie w Europie

Oswiecenie to prad umystowy, ktéry rozwijal sie w Europie pod koniec XVII
i przez caly XVIII wiek i obejmowal zaréwno filozofig, sztuke, literature



i muzyke, jak i teorie spoteczne, kulturowe, jezykowe i polityczne. O$wiece-
nie pragnelo wyj$¢ poza ograniczenia epoki i postrzegaé swiat, w tym réw-
niez role obywateli i znaczenie obywatelstwa, inaczej. Jedno z podstawo-
wych przekonan epoki Oswiecenia zaklada, ze nic nie jest dane lub okreslo-
ne z gory, a wszechswiat jest zasadniczo racjonalny, co oznacza, ze moze by¢
pojmowany wylacznie za pomocg rozumu i ze mozna go kontrolowaé. Wy-
chodzac z tego zalozenia oraz posiadajac wiedze o greckich panstwach-mia-
stach, Jean Jacques Rousseau stworzyl koncepcje, wedlug ktérej wszyscy oby-
watele powinni mie¢ gtos w podejmowaniu decyzji politycznych, rezygnujac
z korzysci osobistych.

Koncepcje ,o$wieconych” filozoféw wywarty wielki wplyw na 6wczesny
$wiat. Utozsamiala sie¢ z nimi Rewolucja Francuska. Odcisnety one swoje
pietno takze na tresci konstytucji Stanéw Zjednoczonych, ale nie tylko... Zy-
jacy blisko sto lat pozniej John E. Kennedy powiedzial: ,Dzialanie polityczne
jest najwazniejszym obowiazkiem obywatela”. Do idei J. J. Rousseau nawiazy-
wano zresztg jeszcze wielokrotnie. Pomysl tylko, jak czesto ogladasz w tele-
wizji, styszysz w twoim sasiedztwie lub w pracy, ludzi méwiacych o réznych
kwestiach propagowanych i rozwijanych w epoce O$wiecenia!

Zglebiajac $wiat Oswiecenia warto zapoznac si¢ z inspirujacymi koncepcjami
m.in. Rousseau i Woltera, Humea i Smitha.

Liberalna koncepcja obywatelstwa

Wedlug podstawowego zalozenia liberalnej koncepcji obywatelstwa kazdy
obywatel posiada pewne podstawowe prawa, o ile jest lojalny w stosunku do
swojego panstwa (ale nie rzadu!).

Jednym z pierwszych i najbardziej wptywowych myslicieli liberalnych byt an-
gielski filozof John Locke. Wedlug niego celem panstwa jest dobro obywa-
teli, ochrona ich praw i wolnosci. Na mocy kontraktu spotecznego zawar-
tego pomiedzy narodem a rzadem, obywatelom przystuguje wolnos$¢ mysli,
wlasnych przekonan, wyrazania ich, organizowania si¢, pracy, kupowania
i sprzedawania, oraz swobodnego wybierania rzadu i zmieniania go (a nawet
usuwania — rewolucja).

Poza kwestiami zwigzanymi z wolnoscig jednostki, niektorzy mysliciele libe-
ralni zajmowali si¢ takze problematyka zbiorowosci i spoteczenstwa jako ca-
tosci. Szkocki filozof John Stuart Mill uwazat na przyktad, ze najwazniejsza jest
dojrzato$¢ moralna i Ze jest ona tylko wtedy mozliwa, gdy obywatel jest zaanga-
zowany w dziatania wraz z innymi ludzmi lub w ich imieniu. Swoboda i wolno$¢
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maja tylko wtedy sens, gdy utozsamiane sg z takimi pojeciami, jak zbiorowa
odpowiedzialnos¢ i rownos¢. Dosadniej wyrazil to Hobhouse: ,Wolno$¢ bez
réwnosci jest jak nazwisko o szlachetnym brzmieniu i plugawym znaczeniu”
To niezmienne przekonanie o podstawowej rownosci wszystkich ludzi moz-
na odnalez¢ juz w stoicyzmie, szkole filozoficznej zatozonej w Atenach oko-
to 300 . p.n.e.

W okresie liberalizmu pojawily si¢ dwa prady myslowe. Oba podzielaja te
samg zasadnicza wiar¢ w najwyzsze znaczenie wolnosci. Pierwsza to liberal-
no-indywidualistyczny, drugi - liberalno-komunitarianski lub republikanski.
Jak zapewne zauwazytes, przymiotnik ,,liberalny” odnosi si¢ nie tylko do go-
spodarki wolnorynkowej, z ktéra w dzisiejszych czasach ruch liberalny jest
utozsamiany i do ktorej jest zawezany.

We wspolczesnych spoleczenstwach zalozenia liberalizmu nadal odgrywaja
wazna role, podobnie jak idee okresu Oswiecenia. Pomysl tylko o czesto cy-
towanym argumencie, ze czlowiek nie rodzi si¢ obywatelem, ale si¢ nim staje.
Innymi stowy, aby by¢ demokratycznym obywatelem, cztowiek musi wycho-
wac sie w demokratycznym $rodowisku.

Rewolucje

Na podstawie racjonalnego $wiatopogladu postulowanego przez Oswiecenie
powstalo wiele koncepcji méwiacych o tym, jak wpltywaé na spoteczenstwo
i jak je zmienia¢. Swiadomos¢ koniecznoéci zmian prowadzi do zadan zmian,
a zadania zmian - do rewolucji. Rewolucje byly postrzegane jako najskutecz-
niejszy sposob wprowadzania zmian politycznych i spotecznych.

Rewolucja Francuska byta pierwsza rewolucja spoleczna, o wigkszym znacze-
niu i biorgc pod uwage Deklaracje Praw Czlowieka i Obywatela, o gltebszym
sensie niz Rewolucja Amerykanska, ktora ja poprzedzita. Tylko Rewolucja
Pazdziernikowa roku 1917, ktéra doprowadzita do wspolczesnego komuni-
zmu, moze wspotzawodniczy¢ o prymat waznosci z tym, co wydarzyto sie we
Francji pod koniec XVIII wieku.

Stworzenie wspolczesnej republiki, $ciste oddzielenie panstwa od koscio-
ta, poczatki ruchu praw czlowieka, narodziny stynnego rewolucyjnego hasta
~Wolno$¢, Roéwnos¢, Braterstwo”, powstanie pierwszych ruchéw feministycz-
nych... - tak wiele zjawisk bylo pos$rednim lub bezposrednim efektem rewo-
lucji spotecznych, ze nie potrafi my ich wszystkich nazwac. Ale mozemy za-
prosi¢ cie w podroz, podczas ktorej zapoznasz sie z niektérymi ideami, a tak-
ze poznasz ludzi, ktérzy tego wszystkiego dokonali!



Pytanie do zastanowienia: W panstwie stworzonym, wedlug ktorej z przed-
stawionych powyzej koncepcji chcialby$/aby$ by¢ obywatelem/lkg? Przy-
wddca, ktérego z wyzej wymienionych ruchéw, chciatby$/abys byc¢?

Wspolczesne koncepcje obywatelstwa

Teraz, gdy znasz juz gléwne szkoly filozofi czne, ktére wplynely na nasze dzi-
siejsze rozumienie obywatelstwa, oraz gtéwne wydarzenia, ktére doprowa-
dzily nas do obecnego stanu rzeczy, zapraszamy cie do zapoznania sie z kil-
koma innymi pojeciami zwigzanymi z obywatelstwem i jego poczatkami. Pa-
mietaj prosze, ze te pojecia s3 powigzane z réznymi ruchami filozoficznymi
i wydarzeniami historycznymi, ktérych nie jesteSmy w stanie wymienic¢. Co
wiecej, w niniejszym pakiecie przedstawiamy jedynie niektore, a wybdr nasz
jest czysto subiektywny. Ufamy, ze beda one dla ciebie inspiracjg. Zyczymy
przyjemnej lektury!

Panstwo narodowe

Pojecie panstwa narodowego ma tylko dwiescie lat. W rzeczywistosci histo-
ria cywilizacji nie jest historig panstw narodowych. Mozna by nawet zastana-
wiac sie, czy pojecie panistwa narodowego nie jest jedynie przejsciowe. Proce-
sy takie jak globalizacja, umocnienie si¢ Unii Europejskiej i imigracja zmusi-
ty przeciez do otwarcia si¢ nawet te panstwa, ktére byly do tej pory szczelnie
zamkniete. Jak dlugi bedzie zatem rozdzial panstw narodowych w historii?

Pytanie do zastanowienia: Jak wedlug ciebie bedzie wyglada¢ panstwo na-
rodowe za 20 lat?

Wspolczesng historie Europy mozna by zasadniczo nazwa¢ historig panstw
narodowych. Jednak wiele narodéw stworzylo wlasne panstwa dopiero pod
koniec XIX wieku. Wraz z ich utworzeniem uleglty ujednoliceniu jezyki, po-
wstaly narodowe systemy edukacyjne i pojawity sie wspdlne elementy ,kul-
tury” narodowej (takie jak flagi, hymny).

A zatem narody moga by¢, w mniej lub bardziej przypadkowy sposéb, kon-
struowane, dekonstruowane i rekonstruowane. Wazne jest, aby zdawac sobie
sprawe, ze gdy nardd jest konstruowany, pewne osoby stajg sie jego czescia,
a inne nie. Podobnie jest w wypadku tworzenia czy rozszerzania Unii Euro-
pejskiej. Niektorzy ludzie s3 uwzgledniani, a inni wykluczani.

Pytanie do zastanowienia: Czy znasz kogos, kto czuje sie¢ Europejczykiem,
a nie jest prawowitym obywatelem Unii Europejskiej?

Chociazwszystkie panstwaprecyzyjnieokreslaja, ktojestcztonkiemichnarodu,
a kto nie, oraz komu wolno sta¢ si¢ cztonkiem narodu, a komu nie, istnieja
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widoczne réznice w sposobie okreslania przynaleznosci narodowej pomie-
dzy panstwami. W niektorych krajach podstawa do tego jest ,,ius sanguinis”
(fac. ,,prawo krwi”). Oznacza to po prostu, ze dziecko otrzymuje obywatel-
stwo po ojcu lub matce. W innych krajach stosuje si¢ ,,ius soli” (fac. ,,prawo
ziemi”), co oznacza, ze o obywatelstwie decyduje miejsce urodzenia. Systemy
te wykluczajg si¢ i bardzo czesto prowadza do podwdjnego obywatelstwa lub
bezpanstwowosci (utraty obywatelstwa).

Z wielu wzgledow panstwa narodowe nie sg juz dzis, tak jak byly dawniej, nie-
zalezne od siebie, w pelnym tego stowa znaczeniu. Wprost przeciwnie, z kaz-
dym dniem coraz wigksza staje si¢ wspélzaleznos$¢ pomiedzy nimi. Przykta-
dem moze by¢ waluta euro, ktora $cisle wigze ze sobg 12 europejskich panstw
narodowych. Réwniez Rada Europy stanowi pierwsza powojenng probe re-
gulacji i wzmocnienia tej wspotzaleznosci i, co dato sie zaobserwowac w 50.
rocznice jej powstania, wynik tych dziatan jest pozytywny.

Cwiczenie: Unia Europejska jest kolejnym, bardziej zaawansowanym, przy-
ktadem regulacji wzajemnej zalezno$ci pomiedzy kilkunastoma europejski-
mi panstwami. Organizacja ta przeszta dlugg droge od wczesnych faz wspoét-
pracy ekonomicznej do dojrzatej unii, ktéra przybrata forme zblizong do
konfederacji, a to jeszcze nie koniec jej ambicji. Unii Europejskiej udaje si¢
po raz pierwszy w historii panstw narodowych, podnie$¢ narodowa suwe-
rennos$¢ do poziomu ponadnarodowego i stworzy¢ dynamiczng réwnowage
pomiedzy nowa suwerennoscig, a interesami narodowymi. Unia Europejska
pomaga takze uwrazliwi¢ ludzi na fakt, ze pafistwo narodowe nie jest jedyna
forma tozsamosci zbiorowej i ze nie zajmuje wyzszej pozycji niz inne elemen-
ty tozsamo$ci danej osoby.

Zrébcie burze mdzgéw i stwodrzcie liste zagadnien, ktére Waszym zdaniem
sa dzi$ wazne dla osob zyjacych w spoleczenstwie. W malych grupach zasta-
nowecie si¢, czy kwestiami tymi trzeba si¢ zajmowa¢ na poziomie lokalnym,
narodowym, czy miedzynarodowym. Zbierzcie wyniki dyskusji i poréwnaj-
cie odpowiedzi. Porozmawiajcie o odpowiednich poziomach decyzyjnych
(»zasada subsydiarnosci”). Nawigzcie do roli Unii Europejskie;.

Temat do dyskusji: Euro nie bylo pierwsze...

Kiedy 1 stycznia 2002 zostalo wprowadzone euro, zast¢pujac od razu dwana-
$cie gtéwnych swiatowych walut, wiele mozna bylo przeczytaé o wyjatkowo-
$ci i unikalnosci tego wydarzenia i wspanialym osiagnieciu dwunastu krajow
europejskich.



Lecz spogladajac nie wigcej niz tysigc lat wstecz na histori¢ Europy, przeko-
nasz sie, ze istniala juz kiedy$ prawdziwie europejska waluta. W roku 750
Pepin Maly, krdl Frankéw, wprowadzit srebrnego denara, walute, ktéra obo-
wigzywala w Europie przez ponad 500 lat.

Historia europejskich walut jest zdumiewajaco krétka, podobnie jak histo-
ria pafistw narodowych. Zadna z walut panstw strefy euro nie jest starsza niz
200 lat. Na przyklad marka niemiecka, kiedy zostala zastapiona przez euro,
konczyta dopiero 50 lat. Czy przypuszczales, ze jej historia jest az tak krotka?

Pytanie do zastanowienia: Jak dlugo obowigzuje w Polsce « zloty »?
Zorganizuj dyskusje, w ktérej omowicie argumenty za i przeciw wprowadze-
niu jednej waluty globalne;j.

Temat do dyskusji: Prawa czlowieka sa starsze niz mogloby ci si¢ wyda-
wac...

Podstawowe pojecie praw czlowieka mozemy znalez¢ zaréwno u greckich
stoikdw, jak i w innych kulturach pozaeuropejskich. Uwaza sig, ze pierw-
sza spisana karta zawierajaca podstawowe prawa cztowieka powstata w XIII
wieku w Anglii. Byla to ,,Magna Carta Libertatum”, a podpisat ja krél Jan
bez Ziemi.

W czasach Renesansu wielu filozoféw odwotywalo si¢ do pogladu, majace-
go swe korzenie w starozytnej Grecji, mowigcego, ze wszyscy ludzie sg row-
ni, a w XVII i XVIII wieku rozwingla si¢ koncepcja podstawowych praw na-
turalnych. Jednak dopiero w czasach O$wiecenia i towarzyszacych mu rewo-
lucji konca XIX wieku prawa czlowieka (jako prawa przystugujace ludziom
przez sam fakt, Ze s3 oni ludzmi) staly sie cz¢$cig programéw politycznych.
W roku 1776 w Amerykanskiej Deklaracji Niepodleglosci zawarto niezapo-
mniane stowa, ze — ,wszyscy ludzie stworzeni sa réwnymi, ze Stworca obda-
rzyt ich pewnymi nienaruszalnymi prawami, w sklad tych praw wchodzi zy-
cie, wolnos¢ i swoboda ubiegania si¢ o szczgscie” Smutnym i zdumiewaja-
cym jest fakt, ze amerykanska konstytucja nie przyznata tych praw niewolni-
kom i kobietom.

W roku 1788 w wyniku wydarzen Rewolucji Francuskiej przyjeto Deklaracje
Praw Czlowieka i Obywatela, ktora definiowala podstawowe prawa na wzér
Deklaracji Niepodlegtosci.

Dopiero w roku 1948 Organizacja Narodéw Zjednoczonych przyjela jedno-
glosnie Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka, przyznajac prawa nie tylko
mezczyznom, ale i kobietom.
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Pytanie do zastanowienia: Czy uwazasz, ze prawa czlowieka powinny od-
nosic sie¢ w ten sam sposob do wszystkich kobiet, mezczyzn i dzieci zyjacych
na naszej planecie? Czy ludzie powinni by¢ zmuszani do przestrzegania Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka? Jak wedlug ciebie nalezy postepowac
z ludzmi, ktérzy tamig niektdre z tych praw?

Od tego czasu na calym $wiecie zostalo przyjetych wiele norm dotyczacych
praw czlowieka. Zastuga Rady Europy jest powstanie Europejskiej Konwen-
cji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci, ktdrej celem jest
ochrona kazdego czlowieka znajdujacego sie na terytorium objetym konwen-
cja. Uzupelnieniem konwencji jest Europejski Trybunal Praw Czlowieka, do
ktérego moga odwolywac si¢ osoby, ktérych prawa zostaly naruszone.

Temat do dyskusji: Kobiety

Kobiety zawsze stanowily potowe populacji, a mimo to czesto pozostawaly
ignorowana grupa ludnosci. Podkreslalismy juz wiele razy, ze szlachetne i hu-
manistyczne koncepcje, takie jak istnienie i ochrona niezaprzeczalnych praw
naturalnych, odnosity si¢ poczatkowo tyko do mezczyzn. Ile kobiet (oprocz
krolowych) znajdziesz w swoich szkolnych podrecznikach do historii?

Nie jest tajemnica, ze do tej pory zaden kraj nie osiagnat jeszcze pelnej réw-
nos$ci w traktowaniu mezczyzn i kobiet. Nadal waznym pytaniem pozostaje,
czy historia zna w ogdle jakie$ kobiety, ktére mialy wplyw na jej przebieg. Czy
pamietasz nazwisko jakiej$ kobiety?

By¢ moze kobiety odegraly w historii wieksza role niz si¢ nam wydaje? Na
podstawie obserwacji ich dzialalnosci w dzisiejszych czasach, mozemy by¢
pewni jedynie tego, ze historia po prostu rzadziej wymienia ich nazwiska.

Temat do dyskusji: Mala ojczyzna

Prof. Leszek Kolakowski filozof, pisarz zyjacy od roku 1968 poza krajem,
w czasie uroczystosci nadania mu w roku 1993 tytutu honorowego obywate-
la Radomia, bedacego jego miastem rodzinnym, mala ojczyzne okreslit na-
stepujaco: ,To miasto, czy wie§ w ktorej sie urodzilismy, to srodek $wiata. To
przestrzen niewielka, w ktdrej sie obracamy — nasze domy, ulice, cmentarze,
koscioly, to przestrzen niewielka wielkim wysitkiem ludzkim zabudowana,
przez wojny niszczona i odbudowywana, to centrum $wiata”

Matla ojczyzna moze by¢ zaréwno realna przestrzenig geograficzng, ale
i miejscem symbolicznym. Przestrzen malej ojczyzny nie musi pokrywaé
sie z administracyjnie wyznaczonym obszarem gminy, malego miasta, wsi
czy dzielnicy wielkomiejskiej. Przestrzen malej ojczyzny to miejsce donio-



stych doswiadczen i przezy¢ osobistych jej mieszkancow, formowania sig
ich biografii, to §wiat z ktérym zroslo si¢ ich zycie i z ktérym wiaze ich cze-
stokro¢ silna wigz emocjonalna. To dostepny zmyslowemu poznaniu, $wiat
wygladéw, ksztattow i barw domoéw, ulic, parkow, lasow, pot, tak...

Mate ojczyzny to ,$wiat niepowtarzalnej konstelacji krajobrazéw. Mata oj-
czyzna jest plaszczyzng tworzenia si¢ wiezi lokalnych, zakorzenienia ludzi we
wlasnej tradycji i historii”. (S. Starczewski , Male ojczyzny - tradycja dla przy-
szto$ci, Male ojczyzny. Tradycja dla przyszlosci, s. 23).

Pytanie do zastanowienia: Czy Ty masz swoja ,,malg ojczyzng¢’? Czy jest nig
Ziemia Miechowska? A moze jaka$ inna przestrzen? Czy odczuwasz wigz
z tym miejscem, czy znasz jego historie?

A=
&2 Moritum
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~Powrot obywatela”. Wspoétczesne koncepcje obywatelstwa
Obywatelstwo - popularne stowo

Pakiet szkoleniowy, ktory wtasnie czytasz, to tylko jeden z dowoddéw na to,
ze nieco sztywne rozumienie obywatelstwa — relacji pomiedzy obywatelami
iich panstwem - rozszerza si¢ i ze pojecie ,,obywatelstwo” zaczyna coraz cze-
$ciej pojawiac si¢ w uzyciu.

Dobrym tego przykladem jest liczba wynikéw wyszukiwania, ktére mozemy
otrzymac¢ w przegladarce internetowej Google, kiedy wprowadzimy zwrot
~Obywatelstwo Europejskie” — prawie 15 000. Jezeli jako zapytanie wprowa-
dzimy stowo ,obywatelstwo”, otrzymamy jako wynik wyszukiwania liczbe
ponad 2030000 odno$nikéw (www.google.pl, 10 pazdziernika 2012 r.). Cze$é
z tych stron internetowych powstalo bezposrednio lub posrednio w wyniku
konferencji, publikacji, przeméwien, badan, ksigzek, dyskusji, ktore byly i na-
dal czesto sg organizowane, wydawane, wyglaszane i prowadzone.

Prébujac przezwyciezy¢ statyczne pojmowanie obywatelstwa jako statusu
prawnego w odniesieniu do panstwa narodowego, wiekszo$¢ wspodtczesnych
koncepcji obywatelstwa zbliza si¢ do pojecia ,,spoteczenstwa obywatelskie-
go”. Dlatego uwazamy, ze nalezy opisa¢ bezsporny rdzen obu koncepcji (re-
lacji obywatel-panstwo oraz spoleczenstwa obywatelskiego) i uwypukli¢ ich
wspdlne elementy, zanim zapoznamy cig¢ z gtéwnymi koncepcjami obywatel-
stwa.

Wspolczesne obywatelstwo — wiecej niz status nadany przez panstwo

»Dostajesz paszport, mozesz glosowac, jeste$ chroniony przez panstwo”. Do
niedawna obywatelstwo byto rozumiane gtéwnie jako prosty zwiagzek pomie-
dzy obywatelami i ich panstwem jasno okreslajacy prawa i obowiazki obu
stron.

Pod koniec lat szes¢dziesiatych i na poczatku lat siedemdziesigtych rozumie-
nie pojecia obywatelstwo zaczgto podwazaé, kwestionowaé i nadawaé mu
nowe znaczenia. Dwie przedstawione ponizej koncepcje ilustrujg ten rozwdj
i pokazuja, ze definicja obywatelstwa stala si¢ bardziej otwarta i zaczela by¢
taczona z uczuciami, moralnoscia i poczuciem przynaleznosci:

~Obywatelstwo jest praktyczna realizacja kodeksu moralnego (ktéry uwzgled-
nia dobro innych) oparta na osobistym rozwoju i dobrowolnej wspoltpracy,
a nie na represyjnej i kompulsywnej sile interwencji panstwowe;j”*°.

10 - Hayek F. (1967). Studies in philosophy, politics and economics. London, Routledge.



»Obywatelstwo to status nadany wszystkim pelnoprawnym cztonkom spo-
teczenstwa. Wszyscy posiadajacy ten status s rowni pod wzgledem praw
i obowiazkow wynikajacych z niego. Nie istnieja uniwersalne zasady okresla-
jace, jakie to powinny by¢ prawa i obowigzki, chodzi o to, by obywatelstwo
byto instytucja rozwijajaca si¢... Obywatelstwo wymaga bezposredniego po-
czucia przynaleznosci do wspolnoty opartego na lojalnosci wzgledem cywili-
zacji, ktora jest wspolng wlasnoscig. Jest to lojalnos¢ wolnych ludzi obdarzo-
nych prawami i chronionych przez prawo zwyczajowe” ',

W latach dziewig¢édziesiatych definicje obywatelstwa rozbudowano, wprowa-
dzajac pojecie ,,obywatelstwa wielowymiarowego” i bezposrednio faczac oby-
watelstwo z tozsamoscig. Byla to reakcja na rozwoj wydarzen takich jak:

integracja europejska, globalizacja, migracja oraz ich polityczne, spoleczne,
ekonomiczne, kulturowe i ekologiczne nastepstwa. Kilka definicji z tamtego
okresu da ci wyobrazenie o rozwoju pojecia ,,obywatelstwo™:

»Obywatelstwo to pokojowe dazenia majace charakter dialogu realizowane
w sferze publicznej”*2.

~Obywatelstwo to nie tylko pewien status, okre§lony zbiorem praw i obo-
wigzkéw. To takze tozsamos$¢, wyraz czyjej$ przynaleznosci do wspolnoty po-
litycznej™".

»Obywatelstwo to pojecie ztozone i wielowymiarowe. Obejmuje ono elemen-
ty prawne, kulturowe, spoleczne i polityczne oraz nadaje obywatelom okre-
$lone prawa i obowigzki, poczucie tozsamosci i wigzy spoleczne™.

~Obywatelstwo to aktywne cztonkostwo i udzial w spoleczenstwie jednostek,
ktdre posiadaja prawa i obowiazki i ktére maja mozliwos$¢ wplywania na poli-
tyke. Dlatego tez obywatelstwo musi by¢ czyms wigcej niz statusem politycz-
nym i prawnym,; jest takze rola spoteczng.” (Cesar Birzea, czerwiec 2002, na
Drugim Pilotazowym Kursie Obywatelstwa Europejskiego zorganizowanym
przez Partnerstwo pomiedzy Komisja Europejska i Radg Europy).

11 - Marshall T. (1973). Class, citizenship and social development. Chicago, University of Chi-
cago Press

12 - Habermas J. (1994). The structural transformation of the public sphere. Oxford, Polity
Press.

13 — Kymlicka W. i Norman W. (1995). Return to the citizen: A survey of recent work on citi-
zenship theory. [w:]

Besner, R. ed.: h eorizing Citizenship. New York, State Universityof New York Press.

14 - Ichilov O. (1998). Citizenship and citizenship education in a changing world. London,
The Woburg Press.
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Cwiczenie: Wyrazanie Przekonan postugujac sie cytatami z tego rozdzia-
tu. Jeden z uczestnikdw odczytuje na glos jeden z cytatéw, a pozostali sta-
ja po prawej (jesli zgadzaja si¢ z wypowiedzianym stwierdzeniem) lub po le-
wej (jesli sie nie zgadzaja) stronie sali. Nastepnie uczestnicy sg pytani, dlacze-
go zgadzajg si¢ lub nie z danym stwierdzeniem. Kazdy moze zmieni¢ zdanie
(przejs¢ na drugg strong sali), jesli przekonaly go argumenty innych. Wazne
jest, aby podsumowac¢ ¢wiczenie i pozwoli¢ ludziom wyrazi¢ swoje uczucia
(lepiej nie wdawac sie w dyskusje dotyczaca poszczegolnych cytatow).
Zebrane powyzej definicje nie s3 ani jedynymi obowigzujacymi, ani tez wy-
czerpujacymi, a jedynie powinny da¢ wyobrazenie o tym, jak szerokim i roz-
norodnym pojeciem byt i jest termin ,,obywatelstwo’, i jak jego rozumienie
ewoluowalo w ostatnich latach. Ponadto, cytowane definicje pomagaja do-
strzec podobienistwa pomiedzy réznymi koncepcjami i sposobami rozumie-
nia tego pojecia.

Pytanie do zastanowienia: Co jest wedlug ciebie wazniejsze (ustaw w kolej-
no$ciod 1 do 4)?
» Posiadanie praw obywatelskich (np. prawo do glosowania).
» Poczucie zwiazku ze wspdlnotami, do ktérych nalezysz.
o  Wtasne przekonanie, ze wszyscy ludzie zastuguja na szacunek.
« Praktyczne umiejetnosci i zdolnosci do angazowania si¢ w polityke
i/lub spoteczenstwo obywatelskie.

Wspolne elementy

Jednym ze wspdlnych elementdw jest fakt, ze obywatelstwo zawsze zwigza-
ne jest z przynaleznosciag do pewnej spolecznosci. Spotecznos¢ taka moze
by¢ opisana za pomocg réznych cech, np. wspélny kodeks moralny, identycz-
ne prawa i obowiazki, lojalnos¢ wzgledem cywilizacji bedacej wspdlnym do-
brem, poczucie tozsamosci.

W sensie geograficznym wspdlnota definiowana jest zazwyczaj na dwdch
gléwnych poziomach, wspdlnoty lokalnej, w ktérej Zyje dana osoba, i pan-
stwa, do ktorego nalezy. Poziomy te wzajemnie si¢ nie wykluczaja, ale w za-
leznosci od koncepgji i/lub definicji, jeden z nich moze by¢ bardziej zaakcen-
towany".

Kolejnym wspoélnym aspektem jest fakt, ze obywatelstwo zawsze istnieje w ob-
szarach publicznych i demokratycznych, w ktorych obywatele posiadaja row-
ne prawa i obowigzki, do ktérych wykonywania i wypelniania sa wszyscy zo-
bowigzani.

15 - Audigier F. (2000). Basic concepts and core competencies for education for democratic ci-
tizenship. Strasbourg, Council for cultural co-operation, s. 17



Rozne koncepcje i konteksty

Mimo wspolnych podstaw definicje obywatelstwa rdéznig sie od siebie kil-
koma elementami. Bardzo czesto réznice te mozna zidentyfikowa¢ odwotu-
jac sie przymiotnika stosowanego wraz ze sfowem ,,obywatelstwo”. Jednym
z przykltadow moze by¢ pojecie ,,obywatelstwo demokratyczne”, promowa-
ne przez Rad¢ Europy. Przymiotnik ,,demokratyczny” podkresla przekona-
nie, ze obywatelstwo powinno opiera¢ si¢ na zasadach demokratycznych
oraz okreslonych wartosciach, takich jak: pluralizm, poszanowanie godno-
$ci ludzkiej i rzady prawa.

Poza wczesniej wspomnianymi elementami, ktdre pomagaja poréwnywac,
analizowa¢, ustala¢ strukture i rozrézniac rézne koncepcje obywatelstwa, ist-
nieje tez kilka ich sktadnikéw, ktoére majg bardziej arbitralny charakter, jeze-
li nie rozpatruje si¢ ich w specyficznym kontekscie, w ktéorym dany model
obywatelstwa zostal stworzony i w ktérym jest uzywany. Przymiotnik ,.euro-
pejski” jest na przyklad uzywany zaréwno w odniesieniu do terytorium, jak
i w odniesieniu do pewnej tozsamosci, poczucia przynaleznosci i zbioru praw
kulturowych. Jego dokladne znaczenie mozna zrozumiec tylko w odniesieniu
do danego kontekstu, np. celu politycznego, ram instytucjonalnych i/lub hi-
storycznego rozwoju idei.

Spoleczenstwo obywatelskie - co to znaczy?

Jak juz wspominali$my, pojecie obywatelstwa ewoluowalo od zwigzku oby-
watel-panstwo, w pojeciu prawnym, do koncepcji obejmujacej wielowymia-
rowe relacje pomig¢dzy obywatelami i ich pafistwem, obywatelami i ich wsp6l-
notami oraz pomiedzy samymi obywatelami. Obecnie ,,obywatelstwo” to co$
wigcej niz tylko konstrukt prawny; odnosi si¢ ono miedzy innymi do twojego
osobistego poczucia przynaleznosci, na przyklad do wspoélnoty, na ktérg mo-
zesz mie¢ bezposredni wplyw i ktorg mozesz ksztattowac.

Podjeto wiele prob zdefiniowania ,,spoleczenistwa obywatelskiego” Pojecie to
jest na ustach wszystkich, ale nie wszyscy uzywajac go majg to samo na my-
8li. Cho¢ termin ten istnial od dawna, obecng popularnoé¢ zyskat na przestrze-
ni ostatnich dwudziestu lat. Wtedy mial miejsce, jak to opisuje Forbig: ,,nie-
zwykly renesans” terminu ,,spoleczenstwo obywatelskie” we wszystkich cze-
$ciach Europy'. Pojecie to zostalo wprowadzone przez filozoféw szkockiego
Oswiecenia, takich jak Adam Smith i David Hume, i mialo pierwotnie ozna-
czac spoleczenstwo jako calo$¢, co nie koniecznie implikowalo demokracje
(Wimberley, 1999, str. 1).

16 - Forbrig J. (2000). Post-communist civil society: A suggestion for a theoretical framework.
The Masaryk Journal, Vol. 3, Issue 1.
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Pézniejsze rozumienie ,,spoleczenstwa obywatelskiego” ogranicza to pojecie
do struktur spotecznych funkcjonujacych poza panstwem, lub innymi sto-
wy, sprowadza spoleczenstwo obywatelskie do defi nicji: spoleczenstwo mi-
nus panstwo.

Wedlug trzeciej, obecnie najbardziej rozpowszechnionej koncepcji, spote-
czenstwo obywatelskie jest sferg organizacji pozarzadowych i stowarzyszen
(zwlaszcza o charakterze ochotniczym). Dlatego tez jest ono bardzo bliskie
tak zwanego ,,sektora pozarzagdowego”

Wigkszo$¢ wspodlczesnych definicji i debat odnosi sie do trzeciego punktu wi-
dzenia, a gléwny spor toczy si¢ o to, czy religia, gospodarka i/lub rodzina po-
winny by¢ traktowane jako czg$¢ spoteczenstwa obywatelskiego, czy tez nie'”.

Szeroko akceptowana socjologiczna defi nicja spoleczenstwa obywatelskie-
go brzmi:

»Spoteczenstwo obywatelskie mozna zdefi niowac jako zbior lub system sa-

moorganizujacych sie grup mediacyjnych, ktdre:

1) sa stosunkowo niezalezne zaréwno od wladz publicznych, jak i prywat-
nych jednostek produkcyjnych i reprodukcyjnych, czyli od firm i rodzin;

2) s3 zdolne do planowania i podejmowania wspolnych dzialan na rzecz
obrony lub promocji swoich intereséw lub pasji;

3) nie daza do zajecia miejsc przedstawicieli panstwa lub producentéw/re-
produktoréw lub przyjecia odpowiedzialnosci za rzadzenie caltym pan-
stwem;

4) sa gotowe dziala¢ w ramach wczesniej ustalonych zasad o charakterze
»obywatelskim’, tzn. opartych na wzajemnym poszanowaniu”®.

Niezaleznie od definicji stanowiacej podstawe dyskusji, przewazajaca wiek-
szo$¢ debat rozpoczyna sie od tego samego podstawowego zalozenia: Spo-
teczenstwo rozwija si¢ dynamicznie. Pojecie panstwa narodowego, kiedys
hermetycznie zamknieta konstrukeja, stato si¢ nieszczelne. Co z niego po-
wstanie, nadal nie wiadomo, ale z pewno$cig bedzie to co$ nowego.

17 - Bahmueller C. (2000). Civil society and democracy reconsidered. [w:] Bahmueller and
Patrick: Principles and

practices for education of democratic citizenship. Center for Civic Education, Calabasas, s. 1.
18 — Schmitter P. (1997). Civil Society East and West. In: Diamond, L. et al eds: Consolidating
the Third Wave Democracies. Baltimore, Johns Hopkins University Press, s. 240.

19 - Lauritzen P. (1998). Auf dem Weg in die européische Biirgergesellschat: Herausforderun-
gen fiir die politische Bildung. Budapest/Bonn, IKAB



Pytanie do zastanowienia: Jak postrzegasz swojg role w spoteczenstwie oby-
watelskim? Ktory z powyzszych opisow najlepiej ja charakteryzuje?

Obywatelstwo wedlug Unii Europejskiej i Rady Europy

Ani tekst zatozycielski Rady Europy, ani teksty dotyczace Unii Europejskiej
nie zawierajg stéw ,,obywatelstwo” ani ,,obywatel”. Obecnie jednak obie in-
stytucje ktadg duzy nacisk na koncepcje obywatelstwa, nazywanego europej-
skim, aktywnym i/lub demokratycznym.

Na poczatku tego rozdziatu wykazalismy, ze te dwie instytucje nie sg jedyny-
mi, ktére daza do ,,powrotu obywatela”. Jest wprost przeciwnie: naciski po-
chodza z wielu stron. Czy to dlatego, ze nasze demokracje s zagrozone, wo-
bec malejacej frekwencji w glosowaniach i wyborach? Czy potrzeba alterna-
tywy dla panstwa opiekunczego? A moze ,,powr6t obywatela” to tylko kolejna
zwalniajgca z myslenia kampania ,,dezinformacyjna’, ktora stuzy tylko temu,
by otworzy¢ organizacjom pozarzadowym nowe pola dziatania?

Znalezienie wyczerpujacych odpowiedzi na te pytania wykraczaloby z pew-
noscig daleko poza ramy tej publikacji. Opinie na te tematy sa tak rdzne.
Naszym zdaniem w idei obywatelstwa chodzi o co$ wiecej, niz tylko rozcza-
rowanie polityka. Jak powiedzial profesor Frangois Audigier: ,Nie powinni-
$my taktowac ,,powrotu obywatela”, niezbednego apelu o obywatelstwo pelne
inicjatywy, bliskosci i odpowiedzialnosci, jako pozytywnego skutku kryzysu
panstwa i demokratycznych instytucji politycznych™.

Rada Europy i Unia Europejska nieco inaczej pojmuja, czym jest obywatel-
stwo. Warto zauwazy¢, ze w Unii Europejskiej jest ono jasno i $cisle uwarun-
kowane. Tylko ktos, kto posiada obywatelstwo jednego z panstw czlonkow-
skich, jest takze obywatelem Unii Europejskiej. Europejska Konwencja Praw
Czlowieka z kolei chroni kazda istote¢ ludzka (niezaleznie od jej narodowo-
$ci) pozostajaca na terytorium objetym konwencjg. Mimo to nadal bedziesz
styszal wielu politykéw unijnych méwiacych o ,,obywatelstwie europejskim”,
ktdre oznacza po prostu obywatelstwo prawne osoby mieszkajacej w Unii Eu-
ropejskiej. Oczywiscie my rozumiemy ten termin o wiele szerszej.

Kolejne rozroznienie dostrzec mozna w koncepcjach programéw Unii Eu-
ropejskiej i Rady Europy przeznaczonych dla sektora mlodziezowego. Insty-
tucje te daja calkiem inng odpowiedz na pytanie: StworzyliSmy Europe, ale
jak stworzymy Europejczykow? Unia Europejska probuje ,zblizy¢ Europe

20 - Audigier F. (2000). Basic concepts and core competencies for education for democratic ci-
tizenship. Strasbourg, Council for cultural co-operation, s. 14.
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do obywateli” poprzez osobiste doswiadczenie miedzykulturowe, wolonta-
riat i bezposredni dialog z mtodymi ludzmi*'. Natomiast Rada Europy stawia
na grupowe doswiadczenia miedzykulturowe, uczenie si¢ miedzykulturowe
w hronionych obszarach edukacyjnych, prace z osobami rozpowszechniaja-
cymi wiedzg i tworzenie ,efektu kuli $niegowe;j”

Mimo wszystkich tych réznic w koncepcjach, obie instytucje podzielajg za-
sadnicze przekonanie — przynajmniej w dziedzinie pracy z mlodzieza - ze
tozsamo$¢ mozna zdefiniowac jedynie poprzez zbiér wspolnie uznawanych
warto$ci. Jest to podejscie wzywajace do szukania porozumienia, a nie stoso-
wania przymusu. Poglad ten odzwierciedlony zostal w réznorodnych uchwa-
tach podejmowanych przez Rade Europy, olbrzymiej liczbie dokumentéw
wytyczajacych polityke dzialania organizacji mlodziezowych, a ostatnio réw-
niez w dokumentach Unii Europejskiej, takich jak ,,Biata Ksigga Mlodziezy”
W niej Europa przedstawiana jest jako ,wzorcowy przyklad systemu oparte-
go na wartoéciach demokratycznych™*.

Pytanie do zastanowienia: Kiedy ostatni raz styszates/slyszatas, ze Unia Eu-
ropejska lub Rada Europy zajela jakie$ stanowisko w kwestii obywatelstwa
europejskiego? Ktory ze sposobéw pojmowania tego terminu znalazl wyraz
w tej wypowiedzi?
Nowe zjawiska
Spoleczenstwo niewatpliwie rozwija si¢ i podlega wptywom réznych czyn-
nikéw, ktdre czesto utozsamiane sg ze zjawiskiem okreslanym mianem post-
modernizmu. Przejawia si¢ to w wielu réznych trendach i tendencjach, ta-
kich jak:
« rewolucja informacyjna nastepujaca w wyniku pojawiania si¢ nowych
technologii informacyjnych i komunikacyjnych;
 istotna zmiana w produkgji i zastosowaniu wiedzy;
« zmiana poczucia tozsamosci (brak zainteresowania wspolnym intere-
sem i warto$ciami);
« zmiana oblicza polityki i sposobu, w jaki obywatele uczestnicza w pro-
cesach politycznych.

Wszystkie te zjawiska majg istotny wplyw na obywatelstwo (oraz ksztalcenie
i szkolenie na rzecz obywatelstwa). Chociaz ich istnienie jest niepodwazalne,

21 - Council of Europe, Council for Cultural Co-operation (CDCC) (2001). Education for de-
mocratic citizenship

project, Education for democratic citizenship: methods, practices and strategies: final report,
Strasbourg, s. 17.

22 - Tamze, s. 52.
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funkcjonuja rozbiezne opinie dotyczace ich ewentualnych konsekwencji.

Pytanie do zastanowienia: Jak myslisz, jaki wplyw na obywatelstwo beda
mialy w/w zjawiska?

Niektorzy twierdza, ze pojecie tozsamosci musi pozostac i pozostanie istotg
obywatelstwa, ale musi zosta¢ oddzielone od panstwa narodowego i rozsze-
rzone na rézne poziomy geograficzne, od lokalnego po globalny?*.

Inni uwazajg, ze ,tradycyjne” pojecie obywatelstwa zaniknie w spoteczen-
stwie postmodernistycznym. Widzg oni potrzebe stworzenia nowej podsta-
wy, na ktérej moglaby rozwing¢ si¢ inna forma obywatelstwa*.

Kolejna teoria, podzielajac raczej pesymistyczng oceng tendencji rozwoju
spoleczenstwa postmodernistycznego, glosi, ze niektdre ze ,,zjawisk postmo-
dernistycznych oferuja nowe mozliwosci dla obywatelstwa™>.

Debata na poziomie europejskim przez stosunkowo dlugi czas koncentrowa-
ta si¢ wokot pierwszego pogladu, wedlug ktdrego tozsamos¢ jest istotg oby-
watelstwa, od poziomu lokalnego po globalny. Instytucje europejskie twier-
dzily, ze aspekt europejski obywatelstwa stanowi tylko uzupetnienie jego po-
zostalych elementéw. Organizacje spoleczenstwa obywatelskiego réwniez
twierdzg, ze ,rozwoj integracji europejskiej wymaga uszczegétowienia kon-
cepcji obywatelstwa europejskiego™.
I cho¢ coraz wiecej 0séb zgadza sig, Ze pojecie tozsamosci powinno zostaé
oddzielone od panstwa narodowego i rozszerzone, uwazajg one, ze podsta-
wowym punktem odniesienia powinien by¢ zbiér wspdlnych wartosci, a nie
jedynie kryteria geograficzne. Kazdy, kto wyznaje te wartosci jest obywatelem
europejskim ,,i moze by¢ nim w Moskwie lub Kairze, w Atenach lub w Ca-
strop Rauxel™.
W zaleznosci od przyjetej interpretacji pojecia ,,obywatelstwo’, istnieja rézne
teorie na temat jego przyszlych kierunkéw rozwoju:

o Czy panstwo narodowe to pojecie przestarzale?

o Czy obywatele beda odwolywac si¢ do spolecznosci podzielajacej te

same wartosci, czy do panstwa narodowego?

23 - Gilbert R. (1992). Citizenship, education and postmodernity. British Journal of Sociolo-
gy of Education, Vol. 13, No. 1, s. 58.

24 — Tamze, s. 59.

25 — Tamze, s. 60

26 - European Youth Forum (2001). Strategies and key objectives for a youth policy in the Eu-
ropean Union. Brussels, s. 1.

27 - Lauritzen P. (1998). Auf dem Weg in die européische Biirgergesellschat : Herausforderun-
gen fiir die politische Bildung. Budapest/Bonn, IKAB, s. 5.
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« Czy pojecie obywatelstwo ma w ogole racje bytu w przysziosci?

W nastepnym rozdziale przedstawimy kilka mozliwych odpowiedzi na pyta-
nia postawione powyzej. Podkreslmy raz jeszcze, Ze nie sg one ani wyczerpu-
jace, ani jedyne. Naszym celem byto jedynie przedstawienie réznorodnosci
istniejacych opinii i teorii.

Spoleczenstwo postmodernistyczne

A oto cytat z ksigzki ,,A Primer on Postmodernizm” autorstwa Dr. Grenza,
ktéry, mamy nadzieje, pomoze ci zrozumieé, czym jest spoteczenstwo post-
modernistyczne:

»Postmodernizm odnosi si¢ do klimatu intelektualnego i przejawéw kultu-
ry, ktére zdobywaja dominujaca pozycje we wspolczesnym spoleczenstwie.
Przejawy te poddajg w watpliwos¢ idealy, zasady i wartosci lezace u pod-
staw wspolczesnego sposobu myslenia. Z kolei postmodernistyczno$¢ odno-
si sie do przestrzeni, w ktérej zyjemy, czasu, w ktérym postmodernistyczny
sposob postrzegania ma coraz wiekszy wplyw na ksztalt naszego spoleczen-
stwa. Przymiotnik postmodernistyczny odnosi si¢ zatem do sposobu mysle-
nia i jego wytworow. Znajduja one odzwierciedlenie w wielu tradycyjnych
nosnikach wyrazu kulturowego. Stad mamy postmodernistyczng architek-
ture, sztuke i teatr. Postmodernistycznos¢ to era, w ktérej panuja postmo-
dernistyczne idee, przekonania i wartosci, w ktorej klimat postmodernizmu
ksztattuje kulture. Jest to era spoleczenstwa postmodernistycznego.”

Postmodernizm - definicja na podstawie tekstu opublikowanego na stronie
www.counterbalance.org

Pojecie ogdlne i obejmujace szeroki wachlarz tematéw, stosowane w odnie-
sieniu do literatury, sztuki, filozofii, architektury, beletrystyki, krytyki kul-
tury i krytyki literackiej. Postmodernizm jest w duzym stopniu reakcja na
zakladang pewnos¢ naukowych lub obiektywnych prob wyjasnienia rzeczy-
wistosci. Postmodernizm z zalozenia ma stosunek sceptyczny do wszelkich
uniwersalnych wytlumaczen, stusznych dla wszystkich grup, kultur, trady-
cji, czy ras i skupia si¢ raczej na wzglednych prawdach poszczegdlnych oséb.
W rozumieniu postmodernistycznym interpretacja jest wszystkim; rzeczy-
wistos¢ jest tworzona przez nasza interpretacje tego, czym $wiat jest dla kaz-
dego z nas. Postmodernizm przedklada konkretne doswiadczenie nad abs-
trakcyjne zasady, postulujac, ze zawsze efekt wlasnego doswiadczenia bedzie
omylny i wzgledny, a nie pewny i uniwersalny.



Postmodernizm zawiera przedrostek ,,post”, gdyz neguje istnienie najwyz-
szych zasad i z niedowierzaniem traktuje twierdzenia, jakoby istniala taka
naukowa, filozoficzna lub religijna prawda, ktéra wszystko wszystkim wyja-
$ni. Jest to cecha tak zwanego ,nowoczesnego” (z fac. modernus - istniejacy
obecnie) sposobu myslenia. Paradoks stanowiska postmodernistycznego po-
lega na tym, Ze traktujac sceptycznie wszystkie zasady, kwestionuje ono na-
wet wlasne. Postmodernizm zaprzecza sam sobie w twierdzeniu, ze nie ma
uniwersalnych prawd - za wyjatkiem oczywiscie uniwersalnej prawdy post-
modernizmu.

Nalezy réwniez pamietaé, ze jedna z cech postmodernizmu jest istnienie
wielu réznych jego odmian. Termin ,,postmodernizm” obejmuje wiele rdz-
nych teorii. Wiele os6b uwaza, ze postugiwanie si¢ tylko jedna definicjg post-
modernizmu nie jest mozliwe, a juz na pewno nie jest bezpieczne, jednak
z pewnoscig istnieje kilka istotnych elementéw, ktore powtarzajg sie w kaz-
dej z tych definicji. Jednym z nich jest niewatpliwie réznorodnos¢. Wiele ele-
mentéw teorii wielokulturowosci zostalo wiaczonych do postmodernizmu,
a w wielu dziedzinach kladzie si¢ nacisk raczej na réznorodnos¢ pogladow,
niz na kilka wybranych opinii. Pisarze postmodernistyczni zdaja si¢ okresla¢
siebie samych w kontrascie do modernizmu, to znaczy: nie chodzi o poje-
dyncze wielkie umysly pracujace w odosobnieniu, produkujace ,wielkie dzie-
la”, nie chodzi o oddzielenie kultury wysokiej od niskiej, nie chodzi o to, czy
jest tam gdzie$ jedna uniwersalna prawda, ktérej wszyscy usilnie poszukuje-
my (moze wlasnie dlatego nie ma jednej uniwersalnej prawdy, czym jest post-
modernizm), i dlatego nie chodzi tez o jeden konkretny obraz wszechswiata.

Pojawia si¢ zatem problem skrajnej tendencji to dezawuowania wszyst-
kiego, do uczynienia wszystkiego wzglednym, do usunigcia wszelkiego
poczucia wspolnych wartosci lub ludzkiej odpowiedzialnosci moralnej tak,
aby nie bylo dobra i zla, poniewaz wszystko zalezy od kontekstu spoleczne-
go i kulturowego. Trudno jest zatem potepia¢ potwornosci ubieglego wieku
lub bardziej wspolczesne nam ataki terrorystyczne. Jak wiec mogiby wygla-
da¢ post-postmodernizm?

Europejska Konwencja Praw Czlowieka

»Europejska Konwencja Praw Czlowieka” okresla pewng liczb¢ fundamen-
talnych praw i wolnosci: prawo do Zycia, zakaz tortur, zakaz niewolnictwa
i pracy przymusowej, prawo do wolnosci i bezpieczenstwa osobistego, pra-
wo do rzetelnego procesu sadowego, zakaz karania bez podstawy praw-
nej, prawo do poszanowania zycia prywatnego i rodzinnego, wolnos¢ my-
8li, sumienia i wyznania, wolno$¢ wyrazania opinii, wolno$¢ gromadzenia si¢
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i stowarzyszania si¢, prawo do zawarcia malzenstwa, prawo do skutecznego
srodka odwolawczego, zakaz dyskryminacji. Protokoly Dodatkowe Konwen-
cji przyznaja wigcej praw. Strony konwencji zobowigzuja sie do zagwaranto-
wania tych praw i wolnosci wszystkim osobom znajdujacym si¢ w jurysdyk-
cji danego kraju.

Konwencja tworzy takze miedzynarodowy mechanizm jej przestrzegania.
W celu zapewnienia dotrzymania zobowigzan podjetych przez strony, powo-
tano Europejski Trybunal Praw Czlowieka w Strasburgu. Zajmuje si¢ on pe-
tycjami indywidualnymi i migedzypanstwowymi. Na wniosek Komitetu Mini-
stréw Rady Europy Trybunal moze takze wydawac¢ opinie doradcze dotycza-
ce interpretacji Konwencji i jej protokotow.

SREREELES




Mozliwy rozwéj wydarzen - przysztosc nie jest tym, czym byla,
lecz...

Odbywszy podrdz poprzez histori¢ i zapoznawszy sie ze zmianami w naszym
zbiorowym rozumieniu idei obywatelstwa, przyjrzymy si¢ zmianom i zjawi-
skom spolecznym zwigzanym z pojeciem obywatelstwa, ktére mialy miejsce
w niedawnej przesztosci i ktére by¢ moze pojawia sie w przysztosci. Cwicze-
nie to moze nam pomdoc przewidziec reakcje na pojawiajace si¢ napigcia i wy-
zwania zwigzane z pojeciem obywatelstwa. Rdwnoczesnie musimy zda¢ sobie
sprawe, ze przewidywanie ma swoje ograniczenia. Jak pokazuje doswiadcze-
nie, przyszto$¢ jest nieprzewidywalna.

Rewolucja technologiczna, globalizacja, migracja, degradacja $rodowiska,
odwroécenie piramidy demograficznej w spoleczenstwach industrialnych,
rozszerzenie Unii Europejskiej, terroryzm i jego konsekwencje to kilka naj-
istotniejszych zjawisk spoteczno-politycznych, ktére majg znaczacy wplyw
na rozumienie i ksztaltowanie obywatelstwa.

Kazde w tych zjawisk spotecznych jest bardzo zfozone samo w sobie, a dodat-
kowo oddzialujg one na siebie i implikuja si¢ wzajemnie. W kolejnych roz-
dziatach sprébujemy zapoznac cig z gtéwnymi kwestiami spornymi lub pyta-
niami otwartymi zwigzanymi z pojeciem obywatelstwa, ktére niosg ze soba
te zmiany spoteczne.

Pytanie do zastanowienia: Jakie najwazniejsze zmiany zachodza we wspot-
czesnym spoteczenstwie? A czy dostrzegasz jakie$§ znaczace zmiany w swo-
jej »malej ojczyznie”?

Nowe zaleznos$ci pomiedzy jednostka a wspdolnotami odniesienia

Jeszcze do niedawna wspolnoty odniesienia poszczegdlnych oséb (tj. wspol-
noty, z ktérymi s3 one w jaki$ sposob zwigzane) mozna bylo bardzo fatwo
i jasno okresli¢, np.: rodzina, miasto, region, kraj, krag znajomych, koledzy
z pracy, ugrupowanie religijne. Sposoby uczestniczenia w tych grupach byly
regulowane ,,zasadami” lub zwyczajami w nich panujacymi odnoszacymi sie,
miedzy innymi, do plci, wieku, zawodu i sytuacji spoteczno-gospodarcze;.
Dlatego tez mozliwosci uczestnictwa jednostek w poszczegdlnych wspolno-
tach byly ograniczone, lecz zarazem jasno okreslone.

Dzi$ zjawiska takie jak globalizacja, integracja europejska, globalna degra-
dacja srodowiska naturalnego i rozwoj techniki sprawiaja, ze uwzglednia-
my istnienie szerszych wspdlnot odniesienia, takich jak np. Europa czy $wiat.
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Réwnoczesnie tradycyjne wspdlnoty odniesienia stajg si¢ mniej stabilne,
dzieje si¢ tak w wyniku zachodzacych zmian (migracje na duzg skalg zaréw-
no wewnatrz, jak i pomiedzy panstwami).

Poszczegdlne jednostki i obywatele bardzo czgsto majg poczucie, ze wiele wy-
darzen o zasiegu globalnym ma wplyw na ich zycie. Jednoczesnie czujg row-
niez, ze wydarzenia te czgsto oddzialujg na nich w sposéb posredni i niejasny.

Innymi stowy, $wiat ,stal sie mniejszy”, ale rownoczesnie jednostka ma na
niego coraz mniejszy wplyw. Metaforycznie mozna powiedzie¢, ze ludzie
mogga tatwo sta¢ sie ,widzami wielu filméw”, jednak jest im trudno ,odegrac
aktywna role w ktérymkolwiek z nich”

»Swiat wydaje si¢ zmniejsza¢, a mimo to coraz trudniej na niego wptywaé”

Chociaz badania potwierdzajg te ogolne tendencje (zobacz na przyklad Life
Chances and Livelihoods (2000), U.N. Publications, Genewa), nalezy pamie-
ta¢, ze mamy takze wiele pozytywnych przykladéw. Istnieja jednostki, kto-
re aktywnie uczestnicza w Zyciu swoich wspolnot i wywieraja na nie duzy
wplyw. Nie bez znaczenia jest tez internet drugiej generacji (np. portale spo-
teczno$ciowe, media spotecznosciowe, blogi), ktéry umozliwia kazdej osobie
zaprezentowanie nawet w skali globalnej swoich pogladow.

Na czym wiec polega¢ ma wyzwanie dla nas? Wydaje sie, Ze na stworzeniu
nowej, blizszej, bardziej zrownowazonej relacji, pomiedzy jednostka czy oby-
watelem a wspolnotg odniesienia, stanowigcg podstawe aktywnego obywa-
telstwa.

Hasta, takie jak ,,mysl globalnie, dzialaj lokalnie”, ,wyciagaj wnioski i dzialaj”
przyswiecaja wysitkom zmierzajagcym do stworzenia pomostu pomiedzy jed-
nostkami a mechanizmami uczestnictwa w spofeczenstwie. Organizacje po-
zarzagdowe wykorzystujg niezagospodarowang przestrzen w spoleczenstwie
obywatelskim - pomiedzy obywatelami i strukturami politycznymi - by pro-
mowac uczestnictwo i demokracj¢ uczestniczaca. Rézne grupy nacisku pro-
buja reprezentowac interesy jednostek w procesie decyzyjnym.

Europa i reszta $wiata

Wszelkie istotne wydarzenia spoleczne, zaréwno obecne, jaki i przyszle (np.
rewolucja technologiczna, globalizacja, migracja, degradacja $srodowiska na-
turalnego) rozgrywaja si¢ na plaszczyznie ogdlnoswiatowej lub pociagaja za
soba skutki globalne. Dlatego tez kazde wydarzenie dotyczace obywatelstwa
europejskiego powinno w coraz wiekszym stopniu uwzgledniac¢ realia i aspi-
racje reszty $wiata.



Po trwajacej wieki ,,europeizacji” §wiata (np. kolonizacji, rozprzestrzenianiu
sie modeli politycznych, spotecznych i kulturalnych, wojnach $wiatowych
oraz zimnej wojnie), nadszed! czas na globalizacj¢ Europy, na myslenie o Eu-
ropie w kategoriach szerszych, globalnych.

Obywatelstwo europejskie nie powinno sta¢ si¢ wyspa praw i przywile-
jow. Wprost przeciwnie, lepsze warunki zycia Europejczykéw — w porow-
naniu z warunkami panujacymi w innych czg¢$ciach $wiata — powinny ula-
twi¢ uwzglednienie §wiatowych aspiracji, takich jak pokéj, demokracja, pra-
wa czlowieka i promocja ekologicznie zréwnowazonego rozwoju.

Europa, z uwagi na swoja historig¢ i obecng pozycje w spolecznosci migdzyna-
rodowej, ma do odegrania konkretng role i ponosi odpowiedzialnos¢ w sto-
sunku do reszty $wiata. Nasze historyczne powigzania z wieloma krajami
poza naszym kontynentem moga pomdc nam ,,zrozumie¢ $wiat’; cos, co la-
twiej powiedzie¢, niz zrobi¢. Nasza sila ekonomiczna i polityczna powinna
pozwoli¢ nam stworzy¢ efektywne mechanizmy umozliwiajace polepszenie
warunkow zycia i zwigkszenie szans nie-Europejczykow.

Konkretna rola nowego obywatelstwa europejskiego mogtaby wiec polegac
na opisanym powyzej sposobie pojmowania §wiata i pewnym zobowigzaniu
Europejczykow wzgledem catej ludzkosci. Obywatelstwo europejskie — rozu-
miane jako obywatelstwo majace swoj poczatek w Europie i §wiadome zobo-
wigzan wobec $wiata — powinno pomoéc zapewnic pokdj i demokracje, posza-
nowanie praw czlowieka oraz zycie zgodnie z zasadami ekologicznie zréwno-
wazonego rozwoju w spoleczenistwach na calym swiecie.

Z punktu widzenia etyki

Naukowcy glosza, ze §wiat jest tak maly i wspdtzalezny, ze ruch skrzydet mo-
tyla w dzungli amazonskiej moze wywota¢ gwaltowna burze po drugiej stro-
nie globu. Zasada ta jest znana pod nazwa ,efektu motyla” Dzi$ jesteSmy
$wiadomi tego, ze wigkszo$¢ dziatan ludzkich powoduje ,,efekt motyla” - po-
zytywny lub negatywny. Swiadomo$é¢ tego powinna zachecaé nas do aktyw-
nosci na rzecz pozytywnego efektu.

Pomimo réznic politycznych, kulturowych i religijnych, zjawiska spoteczne,
takie jak np. technologie komunikacyjne, globalizacja gospodarcza, proces
integracji europejskiej, migracje, zblizajg ludzi na calym swiecie.

Jednocze$nie, poniewaz wiemy o sobie coraz wigcej, potrafi my precyzyjniej
niz kiedykolwiek dostrzec, gdzie leza granice czlowieczenstwa. Na przyklad
Agencje Organizacji Narodéw Zjednoczonych przypominaja nam co roku,
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ze wspolczesnie prawdziwe granice czlowieczenstwa lezg pomiedzy potez-
nymi i bezsilnymi, wolnymi i wiezionymi, uprzywilejowanymi i ponizanymi.
I zamiast zanika¢, stajg sie coraz bardziej widoczne.

W czasie, gdy bedziesz czytal ten akapit, gdzies na $wiecie urodzi si¢ kilkana-
$cioro dzieci. Ich matki bedg je trzymac na rekach, karmi¢, uspokajac i opie-
kowac si¢ nimi... W tych najprostszych gestach ludzkos¢ nie zna podziatow.
Lecz wigkszo$¢ dzieci nigdy nie zazna dobrobytu, w jakim zyje niewielka
garstka ludzi. Bedg one musiaty egzystowaé w warunkach, ktére wiekszo$¢
z nas uznalaby za nieludzkie. (Zaczerpnigte z przemowy wygloszonej przez
Kofiego Annana po otrzymaniu nagrody Nobla).

Ludzkos¢ zbliza sie do siebie dzigki technologiom informacyjnym i komuni-
kacyjnym oraz procesowi integracji miedzynarodowej i globalizacji, lecz jed-
noczes$nie jest coraz bardziej podzielona z powodu rosnacych réznic miedzy
uprzywilejowanymi i upokarzanymi. Te wspolistniejace synergie ,,unifikacji”
i ,fragmentacji” stanowig paradoks oraz wielkie ekonomiczne, spoleczne,
polityczne, kulturalne i edukacyjne wyzwanie dla catej ludzkosci. Wyzwanie
to nalezy podja¢ nie tylko dlatego, ze sytuacja naszej ,globalnej wioski” moze
sie pewnego dnia wymkna¢ spod kontroli, lecz takze dlatego, ze dotyczy ono
kwestii natury ludzkiej, naszej godnosci jako istot ludzkich i naszej umiejet-
nosci wspdlistnienia.

»Ludzkos¢ zbliza si¢ do siebie, a mimo to jest coraz bardziej podzielona”

Sprostanie temu wyzwaniu wymaga solidarnosci i wzajemnego szacunku.
To mogtoby by¢ podstawa nowego pojmowania obywatelstwa oraz ogniwem
taczacym roézne dzialania ekonomiczne, spolfeczne, polityczne, kulturalne
i edukacyjne, ktére mozna by podja¢ w celu zmiany obecnej sytuacji. W na-
stepnym rozdziale, przedstawimy w skrocie, jak przekonanie to przeklada si¢
na nasz sposob postrzegania obywatelstwa europejskiego.

Pytanie do zastanowienia: Jakim podstawowym warto$ciom powinni$émy
hotdowa¢ w czasach zmian?

Cwiczenie: Przedstaw wizje swojej ,,malej ojczyzny” za dwadziescia lat. Mo-
zesz wykorzysta¢ rézne techniki: rysunek, malarstwo, kolaz, teatr obrazu.
Przedstaw innym swoja wizj¢ i omdwcie, w jaki sposdb odnosza si¢ one do
obywatelstwa.



Nasz schemat pojeciowy

Obywatelstwo - pojecie kontrowersyjne

Obywatelstwo rozumiane jest na wiele sposobéw, poniewaz, jak mielismy
okazje si¢ przekona¢, zwigzane z nim tradycje i koncepcje réznily sie w zalez-
nosci od epoki historycznej, a takze w zaleznosci od kraju, jego historii, spo-
teczenstwa, kultury i ideologii. Wszystkie wyobrazenia o tym, czym jest oby-
watelstwo, wspdlistnieja ze soba i tworza pewnego rodzaju napiecie, posiada-
jace swoje implikacje ekonomiczne, spoleczne i polityczne.

Patrzac z perspektywy jednostki, niezaleznie od przyjetej koncepcji, obywa-
telstwo jest pojeciem z zalozenia kontrowersyjnym, poniewaz oznacza ciagla
interakcje i poszukiwanie kompromisu pomiedzy osobistymi potrzebami, in-
teresami, warto$ciami, przekonaniami, postawami i zachowaniami kazdego
obywatela, a spolecznoscia, w ktorej zyje.

Te wzajemnie oddzialujace na siebie rodzaje napie¢ — po pierwsze pomiedzy
réznymi koncepcjami obywatelstwa i po drugie pomiedzy poszczegélnymi
obywatelami i ich wspolnota/wspoélnotami - to sedno sprawy. Daja one row-
niez nieprzebrany zas6b mozliwosci uczenia si¢ w naszej pracy edukacyjnej
z mlodymi ludzmi.

Nasza koncepcja nie mogta i nie prébuje by¢ neutralna. Jako kolejny etap pra-
cy mlodziezowej prowadzonej w ostatnich latach przez Komisje¢ Europejska
i Rade Europy wprowadzimy dwa podejscia — raczej nie modele - posiadaja-
ce wyraznie dostrzegalng wspdlng mysl przewodnia: obywatelstwo jest poje-
ciem dynamicznym, zfoZzonym i integralnym.

Pytanie do zastanowienia: Przemysl przez chwile terminy - dynamiczny,
zlozony i integralny. Jak myslisz, jak moga one faczy¢ sie ze sobg?

Nasz schemat pojeciowy obejmuje wymiar indywidualny i zbiorowy oby-
watelstwa, a takze jego aspekt wewnetrzny i zewnetrzny. Indywidualny wy-
miar obywatelstwa dotyczy osobistych wartosci i perspektyw — w swoim we-
wnetrznym aspekcie — oraz indywidualnych zachowan, praw i obowiazkdow
- w swoim aspekcie zewnetrznym. Wymiar zbiorowy obywatelstwa obejmuje
z kolei zbiorowe wartosci, pojecia i koncepcje — w swoim aspekcie wewnetrz-
nym - oraz struktury kulturowe, spoteczne i ekonomiczne - w swoim aspek-
cie zewnetrznym.
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Obywatelstwo
Schemat pojeciowy

Aspekt wewnetrzny Aspekt zewnetrzny

Wymiar indywidualny | Osobiste watro$ci | Indywidualne zachowania,

- obywatel i perspektywy prawa i obowiazki
Wymiar zbiorowy Zbiorowe warto$ci, Struktury kulturowe,
- wspdlnota(y) pojecia i koncepcje spoleczne, polityczne

i ekonomiczne

Postugujac sie tymi dwoma podejsciami bedziemy bada¢ ztozonos¢ i dyna-
mike obywatelstwa. Pierwsze — cztery wymiary obywatelstwa — przyjmuje
perspektywe socjologiczna, a drugie — poczucie przynaleznosci — perspek-
tywe osobistg. Oba stanowiska badawcze opisujg interakcje pomiedzy jed-
nostka a wspdlnota; ktére maja istotne znaczenie dla definicji obywatelstwa.
Pierwsze wychodzi od pojecia spotecznosci zbiorowej, a drugie od jednostki.

Te dwa podejscia tworza razem dwa uzupelniajace si¢ sposoby postrzega-
nia (socjologiczny i zorientowany na jednostke) obywatelstwa. Nie s3 one je-
dynie kompilacja réznych idei, ale oba stanowia wyraz dynamicznego, kom-
pleksowego i integralnego sposobu pojmowania obywatelstwa. Ten sposob
ksztaltuje takze nasz schemat pojeciowy oraz podstawy koncepcji i praktyki
edukacyjnej proponowane przez nas w nastepnych rozdziatach.

Cztery wymiary: spoleczne podejscie do obywatelstwa.

W relacji pomiedzy jednostka a spoleczenstwem mozemy wyrdznié cztery
wymiary. Korelujg one z czterema podsystemami wyréznianymi w spote-
czenstwie: wymiar polityczny/prawny, wymiar spoleczny, wymiar kulturowy
i wymiar ekonomiczny.

Pytanie do zastanowienia: Kiedy czytasz opisy tych czterech wymiaréw, za-
stanow sie, w jakim stopniu kazdy z nich znajduje swoje odzwierciedlenie w
tobie? W jakim stopniu rozwinigte jest twoje obywatelstwo w kazdym z tych
wymiaréw?

Wymiar polityczny

Polityczny wymiar obywatelstwa odnosi si¢ do praw i obowigzkow po-
litycznych. Rozwijanie go powinno nastgpowaé poprzez zdobywanie



wiedzy o systemie politycznym oraz upowszechnianie postaw demokratycz-
nych i umiejetnosci zaangazowania spotecznego.

Polityczny wymiar obywatelstwa moze by¢ promowany poprzez podnosze-
nie $wiadomosci i edukacje dotyczaca, np: - poje¢ zwigzanych z demokracja,
- znajomosci struktur politycznych i proceséw decyzyjnych na plaszczyznie
narodowej i migdzynarodowej/europejskiej, — systeméw wyborczych, - par-
tii politycznych, — grup lobbingowych, — uczestnictwa politycznego i innych
form uczestnictwa (np. demonstracji, pisania pism do prasy), — historii i pod-
staw spoleczenstwa obywatelskiego, — warto$ci demokratycznych, - praw
czlowieka w Europie, — $wiadomosci biezacych kwestii politycznych (w tym
integracji europejskiej i polityki miedzynarodowej), — stosunkéw miedzyna-
rodowych, - organizacji i prawodawstwa miedzynarodowego, - roli mediéw,
- systemu prawnego, — ekonomii.

Wymiar spoleczny

Wymiar spoleczny obywatelstwa odnosi si¢ do zachowan pomigdzy jednost-
kami i wymaga pewnej dozy lojalnosci i solidarno$ci. Aby rozwija¢ ten wy-
miar, niezbedne sg umiejetnosci spoleczne i wiedza o stosunkach panujacych
w danym spoleczenstwie.

Wymiar spoleczny obywatelstwa moze by¢ promowany poprzez, np: - zwal-
czanie izolacji spofecznej i wykluczenia spolecznego, — ochrone praw czlo-
wieka, - zblizenie r6znych grup spotecznych (np. mniejszosci narodowych
i grup etnicznych), - podnoszenie $wiadomosci kwestii spotecznych (np. sy-
tuacji grup spotecznych i etnicznych), - dzialania na rzecz réwnosci pici,
- prace nad spotecznymi konsekwencjami spoleczenstwa informacyjnego,
- wyréwnywanie réznic dotyczacych zabezpieczenia socjalnego, opieki spo-
tecznej, umiejetnosci czytania i pisania, zdrowia.

Wymiar kulturowy

Wymiar kulturowy obywatelstwa odnosi si¢ do $wiadomosci wspdlnego
dziedzictwa kulturowego. Powinien by¢ rozwijany poprzez szerzenie wiedzy
na temat dziedzictwa kulturowego, historii oraz podstawowych umiejetnosci
(kompetencja jezykowa, umiejetno$¢ czytania i pisania).

Wymiar ten moze by¢ wspomagany poprzez, np: - promocj¢ doswiadczen
miedzykulturowych, — dziatania na rzecz ochrony $rodowiska naturalnego, -
dzialania przeciwko rasizmowi i dyskryminacji, - promowanie wiedzy o hi-
storii i dziedzictwie narodowym, europejskim i globalnym, - dyskusje o roli
technologii informacyjnej i Srodkéw masowego przekazu.
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Wymiar ekonomiczny

Wymiar ekonomiczny obywatelstwa odnosi sie¢ do zwigzku pomiedzy jed-
nostka a rynkiem pracy i rynkiem konsumentéw. Implikuje on prawo czlo-
wieka do pracy i do minimalnego poziomu zycia. Kluczowa role w rozwija-
niu wymiaru ekonomicznego odgrywaja umiejetnosci ekonomiczne (zwig-
zane z wykonywaniem pracy zawodowej lub inng dzialalnoscia gospodarcza)
oraz szkolenia i kursy zawodowe.

Wymiar ekonomiczny obywatelstwa moze by¢ rozwijany poprzez, np: — pod-
noszenie kwalifikacji zawodowych, - wlgczanie grup mniejszo$ciowych
w procesy gospodarcze (np. poprzez pozytywna dyskryminacje), — podej-
mowanie wyzwan zwigzanych z globalizacjg i z wykorzystaniem innowacyj-
nych metod oraz strategii, - podejmowanie wyzwan zwigzanych z europejska
i globalng wspotpracg ekonomiczng, — analize sytuacji na europejskim rynku
pracy i aspektow zatrudnienia/bezrobocia oraz ich zwigzku ze spolecznymi
aspektami gospodarki globalnej, - $swiadomos¢ spotecznych konsekwencji
zmian zachodzacych w gospodarce $wiatowej, — ochrone praw konsumenta.

Tak rozumiane obywatelstwo mozna poréwnac do krzesta. Czterema noga-
mi bylyby kolejno cztery wymiary: ekonomiczny, spoteczny, kulturowy i po-
lityczny. Ich rozwdj bylby warunkiem istnienia obywatelstwa.

Krzesto obywatelstwa

Auzrzapods wisy

A pny “usian
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Te cztery wymiary obywatelstwa rozwijajg si¢ poprzez procesy socjalizacji.
Procesy te przebiegaja w sposob zorganizowany w szkole, rodzinie, organiza-
cjach obywatelskich, partiach politycznych, a w sposéb mniej zorganizowa-
ny w stowarzyszeniach, srodkach masowego przekazu, grupach sasiedzkich
i rowiesniczych.

Cwiczenie: Narysuyj (lub zbuduj!) swoje wlasne ,krzesto obywatelstwa”, de-
monstrujace, w jakim stopniu rozwinate§ w sobie kazdy z wymiaréw. Mozesz
zbudowac tez krzeslo obrazujace spoteczenstwo, w ktérym zyjesz, lub Euro-
pe. Poréwnaj opinie innych uczestnikéw ¢wiczenia.

Obywatelstwo europejskie

Zgodnie z logika tego modelu istnienie dojrzalego spoteczenstwa europej-
skiego oznaczatoby réwnoczesny rozwdj wszystkich czterech wymiaréw oby-
watelstwa europejskiego — ekonomicznego, spotecznego, politycznego i kul-
turowego.

Jednakze Europa nie osiagnela jeszcze tak wysokiego poziomu. Czy moze-
my méwi¢ o zbiorowym spoleczenstwie europejskim? Z pewnoscia nie w ten
sam sposob, w jaki méwimy o spoleczenstwie portugalskim czy polskim.
Wplywa na to zréznicowanie sytuacji spotecznej na catym kontynencie oraz
brak ekonomicznych, kulturowych, spotecznych i politycznych systemdéw na
poziomie europejskim.

Obywatelstwo europejskie dzi$ bytoby czym$ pomiedzy rzeczywistoscia a od-
legtym idealem majacym cztery rownowazne wymiary. Takie rozumienie by-
toby oparte na: demokracji, prawach cztowieka i sprawiedliwosci spoteczne;.

Powszechnie uznaje sie, Ze w procesie budowy naszego kontynentu wymiary:
polityczny, a w jeszcze wigkszym stopniu spoleczny i kulturowy, s3 zdomino-
wane przez wymiar ekonomiczny. Zgodnie z naszym modelem wymiar eko-
nomiczny powinien zosta¢ zréwnowazony. Bo w przeciwnym razie idea oby-
watelstwa europejskiego sama w sobie bedzie stanowi¢ krytyke braku réwno-
wagi i niedostatkéw dotychczasowego procesu integracji europejskie;.

Znaczenie dla pracy mlodziezowej

Podejscie ,,cztery wymiary obywatelstwa” odnosi si¢ do zewnetrznych przeja-
wow zycia zardwno zbiorowych, jak i indywidualnych. Zgodnie z tym stano-
wiskiem wymiar wewnetrzny jest traktowany jako pewna konsekwencja wy-
miaru zewnetrznego.
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Miejsce czterech wymiaréw w schemacie pojeciowym obywatelstwa

Obywatelstwo
Schemat pojeciowy

Koncepcja czterech wymiarow

Aspekt wewnetrzny Aspekt zewnetrzny

Poziom

indywidualny Osobiste wartosci | punkty Dynamiczne lndywidua!.i-‘e zachowgma,
widzenia prawa | obowiazki
- obywatel
Integralne Cztery wymiary I
Poziom b o Struktury kulturowe,
zbiorowy ‘orou.lriwarloscll, pojecia Kompleksowe spoleczne, polityczne
- wspélnotaly Vkonoepce i gospodarcze

W tej koncepcji wspdlnota, w ktdrej zyje jednostka, utozsamiana jest ze spo-
teczenstwem jako caloécia, bez rozrézniania, pomiedzy réznymi grupami
spotecznymi czy strukturami.

Mozemy powiedzie¢, ze jest to podejscie ,,ukierunkowane na spoteczenstwo’,
poniewaz zwigzki pomiedzy jednostka a spoleczenstwem opisywane s za
pomocg czterech podsystemow spotecznych: kulturowego, ekonomicznego,
politycznego i spolecznego. Podejscie to jest uzytecznym narzedziem poma-
gajacym zrozumie¢ rozwdj obywatelstwa we wspotczesnych demokracjach.

Jak juz wspominali$my, stowarzyszenia, a szczegdlnie organizacje mlodzie-
zowe, tworzg wazne przestrzenie dla procesu socjalizacji. Mlodzi ludzie na-
bywaja w nich kompetencje potrzebne do tego, by rozwija¢ cztery wymia-
ry obywatelstwa. Organizacje mlodziezowe stanowia przestrzenie, w kto-
rych uczy sig, doswiadcza i upowszechnia aktywne obywatelstwo. Te cztery
wymiary moga dostarczy¢ pewnych wytycznych dla pracy mlodziezowej na
polu edukacyjnym, spotecznym i politycznym.

Za posrednictwem czterech wymiaréw mozemy w pelni zrozumie¢, czym
jest obywatelstwo z punktu widzenia spofeczenstwa. Moga one okaza¢ si¢
bardzo przydatne podczas analizy poszczegélnych dziedzin, poprzez ktdre
obywatelstwo moze by¢ realizowane.

Jezeli przyjrzymy sie na przyklad miastu, grupie mniejszosciowej lub wie-
kowej w kontekscie ekonomicznego, spotecznego, politycznego i kulturo-
wego wymiaru, bedziemy mogli bardzo szybko okresli¢, co w kazdym z tych
wypadkow jest czynnikiem uniemozliwiajacym stworzenie zintegrowanego



stanowiska wobec obywatelstwa. Te samg analize mozna przeprowadzi¢ dla
takich procesow jak integracja europejska, czy globalizacja.

Podejscie to moze zosta¢ wykorzystane jako narzedzie pomocne w ukierun-
kowaniu, dostarczeniu schematu i ustaleniu priorytetéw w pracy mlodziezo-
wej oraz polityce mlodziezowej na poziomie lokalnym, narodowym i euro-
pejskim.

Pytanie do zastanowienia: Wybierz dowolna grupe i okresl, jak wyglada jej
sytuacja w kazdym z czterech wymiarow?

Cwiczenie: Majac na uwadze wlasng grupe réwiesnicza lub grupe docelo-
w3, przeanalizuj cztery wymiary i sporzadz wstepna liste obszarow, w kto-
rych wedtug ciebie trzeba rozpocza¢ dzialania, w celu umozliwienia bardziej
zréwnowazonego rozwoju obywatelstwa.

Poczucie przynalezno$ci: osobiste podejscie do obywatelstwa

Innym sposobem podejscia do interakcji pomiedzy jednostka, a jej wspdlno-
ta/wspdlnotami oraz kwestig obywatelstwa jest przyjrzenie si¢ jej z perspek-
tywy poczucia przynaleznosci.

Tozsamo$¢ jednostek jest tym, co odroznia je od siebie. Ksztaltowana jest
przez wiele aspektow przynaleznosci lub poczucia przynaleznosci do pew-
nych grup ludzi.

Na przyklad, mozesz jednoczesnie naleze¢ do grupy Hiszpandw, grupy ludzi
mieszkajacych w Niemczech, grupy heteroseksualistow, grupy zonatych mez-
czyzn, a takze do grupy bialych ludzi. Grupy, do ktérych nalezy jednostka,
s3 ustanawiane w rozny sposob: przynalezno$¢ do niektorych z nich moze-
my sami wybra¢, np. do grupy ludzi bedacych w zwigzkach malzenskich; na
przynalezno$¢ do innych grup nie mamy wplywu, np. na nasza narodowos¢.

Poczucie przynaleznosci
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Poczucie przynaleznosci do wszystkich tych grup oraz do wielu innych
ksztaltuje nasza tozsamo$¢. Gdyby$ mogt zrobi¢ pelng liste grup, do ktérych
nalezysz, z pewnoscig bylbys jedyna osobg na $wiecie posiadajacy taki wta-
$nie ich zestaw.

Pytanie do zastanowienia: Rozpoznaj w sobie przynalezno$¢ do réznych
grup. Z ktérymi z nich czujesz najsilniejszy zwigzek?

Im wigcej zwigzkow z réznymi grupami rozpoznajemy w sobie, tym bardziej
jestesmy $wiadomi tego, jak ztoZona jest nasza tozsamos¢. Poczucie zwigzku
z kazdg grupg otwiera nas na nig. Im wiekszej liczby zwigzkéw z innymi je-
steSmy $wiadomi, tym latwiej nam nawigzywa¢ znajomosci i wchodzi¢ w in-
terakcje z innymi ludzmi. Jezeli uwzglednimy te zlozonos¢, przekonamy sie,
ze nie tylko odréznia nas ona od innych, ale takze okresla naszg otwarto$¢ na
ludzi, inne grupy oraz caty gatunek ludzki.

Proces takiego rozwoju zaklada odejscie od egocentryzmu. Na pierwszym
planie powinien znalez¢ si¢ nasz $wiat i ludzie w nim zyjacy. Nasza $wia-
domos¢ ewoluuje bowiem od poznania nas samych, poprzez poznanie tych,
ktorzy zyja wokot nas, do swiadomodci istnienia calej ludzkosci. Nie jest to
tatwy proces, czasami moze nawet budzi¢ strach (np. o utrate wlasnej — na-
rodowej — tozsamosci). Nalezy pamieta¢, ze swiadomos¢ calego $wiata i lu-
dzi w nim zyjacych, wykracza poza dotychczasowe ramy i obejmuje wcze-
$niejsze sposoby myslenia: egocentryczny i etnocentryczny, ktére nie zani-
kajg, ale staja si¢ czescig bardziej ztozonego sposobu myslenia, zdrowszego
i bardziej konstruktywnego w swoim wyrazie. (Zobacz rysunek zaczerpnie-
ty z prac Wilbera)?.

Rozwijanie poczucia przynalezno$ci

Aspekt wewngtrzny Aspekt zewngtrzny

srowany no
e ol iy
T

Wymiar indywidualny

Wymiar zbiorowy

28 — Wilber K. (2000). A h eory of Everything, Dublin, Gateway
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Jednostka przywigzuje rézng wage do poszczegolnych zwigzkéow z grupami
(np. moze bardziej sobie ceni¢ przynalezno$¢ do swojej grupy wyznaniowej,
niz do swojego narodu). Priorytety te ulegaja ciaglym zmianom - utozsamia-
my sie wcigz z nowymi grupami ludzi. Jednak nie powinno doj$¢ do sytuacji,
w ktorej o niektérych w ogéle zapominamy, nawet jezeli wydaja si¢ trudne
do polaczenia z innymi priorytetami (np. trudno polaczy¢ bycie Hiszpanem
i mieszkancem Niemiec).

Ta zlozonos¢ i rédznorodno$¢ indywidualnych tozsamosci oznacza, ze niere-
alne byloby istnienie jednej tozsamosci etnicznej, ktéra skfadataby sie z usta-
lonego i nieelastycznego zbioru wartosci, ktérymi nalezy kierowa¢ si¢ we
wszelkich sytuacjach zyciowych. Swiadomos¢ zlozonosci nie powinna jed-
nak oznacza¢ absolutnego relatywizmu etycznego - ciaglej i radykalnej zmia-
ny naszego zachowania, podejscia i wartosci, w zaleznosci od sytuacji.

ZYozonos¢ i roznorodnos¢ indywidualnych tozsamosci oznacza takze etyke
»odpowiedzialno$ci”. To odpowiedzialnos¢ za czyny oddzialujace na wspdl-
note, do ktdrej nalezymy; i przed ktdra czujemy sie odpowiedzialni. Rosna-
ca $wiadomos¢ przynaleznosci do réznych grup, oznaczataby zatem rosna-
cy uniwersalizm w $wiadomosci etycznej jednostek. Im wiecej rozpoznaje-
my w sobie grup przynaleznosci, tym lepiej dostrzegamy zlozonos¢ w innych.
Proste w swojej strukturze uprzedzenie zanika, gdy nabieramy szerszej per-
spektywy i zyskujemy umiejetnos¢ postrzegania réznorodnosci i ztozonosci.
Nalezy zauwazy¢, ze cho¢ potencjal takiego rozwoju istnieje w kazdym czto-
wieku, nie uruchamia si¢ on automatycznie. Zalezy od warunkoéw, w ktérych
zyjemy i od gotowos$ci do zmian w nas samych i w naszym srodowisku.

Podejscie oparte na poczuciu przynaleznosci zawiera w sobie dwa stwierdze-
nia o wydzwigku pozytywnym. Po pierwsze, kazdy z nas jest inny, ksztalto-
wany przez inne warunki zycia, wyznaje wiec inne wartosci i ma inne potrze-
by. Dlatego nalezy go traktowac tak, jak wskazuja na to jego uwarunkowania.
Po drugie, rézne jednostki sag w rozmaity sposdb zwigzane z wieloma grupa-
mi, a zatem wszyscy ludzie s zwigzani ze sobg przez sam fakt bycia istotami
ludzkimi (réwnosci istnienia). Dobrze wyraza to hasto kampanii Rady Euro-
py »Wszyscy rowni, wszyscy rozni’”.

~Wszyscy poszukujemy kompromisu pomiedzy wyrazaniem siebie i obcowa-
niem z innymi.”
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Obywatelstwo europejskie

Poza przymiotnikami oznaczajagcymi narodowos¢, przy stowie ,,obywatel-
stwo” pojawia si¢ wiele innych przymiotnikéw, np. obywatelstwo $rodowi-
skowe, obywatelstwo studenckie, obywatelstwo feministyczne. Zbyt czesto
jednak przymiotniki te wskazujg na uzasadnione, ale zawezone poczucie
przynalezno$ci do konkretnej grupy.

Czy »europejskie” powinno by¢ jeszcze jednym przymiotnikiem opisujacym
obywatelstwo? Czy ,,obywatelstwo europejskie” powinno by¢ jeszcze jednym
»rodzajem obywatelstwa’?

Pytanie do zastanowienia: Co odrdznia obywatelstwo europejskie od in-
nych rodzajow obywatelstwa?

Pytanie do zastanowienia: UtoZsamienie si¢ jednostki z kontynentem, na
ktérym zyje, jest prawdopodobnie pozadane; Potrzebne jest tez poczucie
przynaleznosci do Europy, ale obywatelstwo europejskie nie powinno by¢
ograniczone tylko do tego. Nalezy rozpatrywac je jako cos wiecej, niz §wia-
domosc, ze nalezy sie do jeszcze jednej ,,rodziny”

Howard Williamson, badacz i pracownik miodziezowy, podkresla znaczenie
poczucia przynaleznosci do spotecznosci lokalnej. Poza tym, ze jest ono waz-
ne samo w sobie, daje tez pierwsza i bezposrednig okazj¢ do uprawiania oby-
watelstwa. Waznym krokiem na drodze rozwoju obywatelstwa europejskiego
bardziej zorientowanego na $wiat, jest rozwijanie obywatelstwa na poziomie
lokalnym. Nie zapominajmy, Ze nie mozemy oczekiwac, iz kazdy obejmie za-
raz swoja swiadomoscia calg ludzkosc.

Z perspektywy jednostki obywatelstwo europejskie powinno by¢ procesem
i statusem, ktéry umozliwia nam realizacje wielorakiego i dynamicznego po-
czucia przynalezno$ci (w tym lokalnego i narodowego). Cho¢by nawet cza-
sami trudno bylo nam je pogodzi¢. Obywatelstwo europejskie bedzie zatem
oznacza¢ dla kazdego Europejczyka zycie i rozwoj jego tozsamosci.

Obywatelstwo Europejskie bedzie zarazem procesem i statusem, ktéry w spo-
sob idealny pozwoli jednostkom by¢ w pelni sobg i réwnoczesnie by¢ aktyw-
nymi cztonkami swoich wspdlnot w calej Europie. Osiggna to nie zaprzecza-
jac zadnej czesci swojej tozsamosci ani zadnemu poczuciu przynaleznosci,
a wrecz poglebiajac je.

Czy zgadzasz si¢ z tym stwierdzeniem?



Obywatelstwo europejskie jest podstawa, umozliwiajaca rozwijanie wielora-
kiego poczucia przynaleznosci np. Francuz, Ukrainiec lub Irlandczyk; wywo-
dzacy si¢ z wiekszosci lub mniejszosci etnicznej; kobieta lub mezczyzna; pra-
cownik, student lub manager; matka lub ojciec oraz chrzescijanin, zyd lub
muzulmanin.

Znaczenie dla pracy mlodziezowej

Podejscie to - oparte na poczuciu przynaleznoséci — okresla zwiazki pomie-
dzy wewnetrznymi aspektami zbiorowych i indywidualnych wymiaréw oby-
watelstwa. W stanowisku tym wymiar zewnetrzny obywatelstwa jest trakto-
wany jako konsekwencja wymiaru wewnetrznego.

Koncepcja poczucia przynaleznosci jest stosowana przez socjologéw i psy-
chologéw w celu analizy tozsamosci i roli jednostki w ztozonych spoteczen-
stwach postmodernistycznych oraz w celu opisywania tzw. tozsamosci ,,po-
liedrycznych” (majacych wiecej niz jedno oblicze). Firmy prywatne w ce-
lach marketingowych promuja poczucie przynaleznosci wykorzystujac karty
czlonkowskie lub karty klienta. Przedstawiciele klas spolecznych, zwigzkéw
zawodowych, partii politycznych i organizacji mtodziezowych bardzo czgsto
mowia, ze wérdd ich cztonkéw brakuje poczucia przynaleznosci.

Jak widzimy, termin ,,poczucie przynaleznosci” jest znany i stosowany przez
wiele grup spotecznych. Warto zatem, przynajmniej z tego powodu, zaczaé¢
formulowac pierwsze wnioski dotyczace jego znaczenia dla pracy mlodzie-
zowej i w odniesieniu do pojecia obywatelstwa.

Obywatelstwo w $wietle poczucia przynaleznosci daje nam wyobrazenie
o tym, jak wyglada z punktu widzenia jednostki interakcja ze wspdlnota.

Mozna powiedzie¢, ze podejscie takie jest ,,zorientowane na osobe¢’, ponie-
waz opis relacji pomiedzy jednostka a spolecznoscia dokonywany jest za po-
srednictwem osobistego poczucia: poczucia przynalezno$ci.

Nie chcemy gtebiej wchodzi¢ w szczegély na tym etapie i nie prébujemy wy-
jasnia¢ wszystkiego; sadzimy jednak, ze takie podejscie moze pomdc zro-
zumie¢ tozsamos¢, zachowania, napiecia, a nawet pozorne ,,sprzecznosci”
tkwigce w jednostkach, zwlaszcza w mtodych ludziach.

Praca mlodziezowa to przeciez praca na rzecz mlodych ludzi i wspdlnie
z mlodymi ludZmi. Uwzglednienie w pierwszej kolejnosci poczucia przyna-
leznosci poszczegolnych oséb, moze nam pomoéc zrozumiec ich tozsamos¢
i mechanizmy interakcji pomiedzy nimi.
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Odnosi si¢ to zwlaszcza do takich dziedzin pracy mlodziezowej, jak np. prze-
ciwdzialanie dyskryminacji i rasizmowi, w ktérych dostrzezenie i uwzgled-
nienie indywidualnego wymiaru jest szczegdélnie wazne.

Obywatelstwo jako pojecie dynamiczne, zlozone i integralne”

Jak wynika z przedstawionego rysu historycznego jeszcze do niedawna po-
jecie obywatelstwa bylo powszechnie pojmowane w sposob raczej statycz-
ny i instytucjonalny: bycie obywatelem bylo gtéwnie kwestig uprawnien i ich
politycznego wyrazu w demokratycznych panstwach. Wymiary tozsamosci
i kwestia wigczenia w spoleczenstwo wydawaly si¢ nie stanowi¢ problemu.
Spoleczenstwa europejskie pojmowane byly w swojej istocie jako homoge-
niczne w kategoriach etnicznych, kulturowych i jezykowych — pomimo ist-
nienia mniejszo$ci. Wewnetrzne réznice i odmiennosci byly zauwazane, ale
dominacja ,narodowe;j” etnicznosci, kultury i jezyka w zasadzie nie byta kwe-
stionowana.

Tak juz nie jest. W calej Europie udzial naturalizowanych cudzoziemcow (re-
zydentéw) mieszkajacych w réznych panstwach z pewnoscig zwigkszy si¢
w ciagu najblizszych dziesigcioleci. Stanie si¢ tak zaréwno w wyniku zwiek-
szonej mobilnosci pomiedzy poszczegélnymi krajami UE, jak i naptywowi
ludnodci z zewnatrz. Domaganie si¢ przez mniejszosci pochodzenia auto-
chtonicznego lub naptywowego uznania ich prawa do odmiennosci jest dzis
waznym elementem spotecznego-politycznego Zycia Europy. Oznacza to, ze
termin obywatelstwo rowniez ulega modyfikacji. Prawa polityczne i spotecz-
ne s3 nadal jego gléwnym elementem, lecz coraz wigkszego znaczenia nabie-
rajg tez uwarunkowania kulturowe.

Przyjecie tak szerokiej definicji obywatelstwa oznacza uznanie rozwoju oso-
bistego jednostki i wewnetrznego rozwoju spoleczenstwa (np. systemu war-
tosci i sposobu myslenia). Jednostka i spoteczenstwo beda w inny sposob
uczestniczy¢ w czterech wymiarach - spolecznym, ekonomicznym, kulturo-
wym i politycznym. Praca nad koncepcja obywatelstwa wymaga zatem zwro-
cenia uwagi na dwie sprawy: rozwdj osobisty jednostek i lezacy u jego pod-
toza rozwdj grupowy w spoleczenstwie. Zrozumienie tych stanéw i tej dyna-
miki umozliwi prace z czterema wymiarami w taki sposéb, aby mozliwe sta-
to sie wyjscie naprzeciw potrzebom ludzi.

29 - Rozdzial ten opracowano czerpiac inspiracje z publikacji ,, Learning for active citizenship:
a signifi cant challenge in building a Europe of knowledge” (Uczenie si¢ aktywnego obywatel-
stwa: wazne zadanie w tworzeniu Europy wiedzy), Komisja Europejska http://europa.eu.int/
comm/education/citizen/citiz-en.html



Cwiczenie: Popros uczestnikéw, aby w grupach narodowych (regionalnych)
przedyskutowali i zapisali, jakie s3 najistotniejsze warto$ci w ich krajach lub
regionach. Popro$ ich o zanotowanie, jaki procent populacji ich zdaniem
opowiada si¢ za dang warto$cig. Poréwnajcie wyniki miedzy krajami/regio-
nami i oméwecie, jakie znaczenie moga one mie¢ dla wspotpracy w Europie

Koncepcja obywatelstwa staje si¢ wigc ptynna i dynamiczna zgodnie z natu-
ra nowoczesnych spoleczenstw. A realizacja obywatelstwa jest swoistg meto-
da integracji spotecznej, dzieki ktorej ludzie wspdlnie planujg zycie i odgry-
waja w nim aktywna role.

Oznacza to, ze dla wspoélczesnych spoteczenstw odpowiedniejsza jest bardziej
integralna koncepcja obywatelstwa, obejmujaca elementy prawne, polityczne
i spoteczne, krytycznie traktujaca podstawe réznorodnych i naktadajacych
sie na siebie wartosci i tozsamosci.

Obywatelstwo jest koncepcja ztozong, ktéra umozliwia utrzymanie wynego-
cjowanej integracji spoltecznej, mogacej obja¢ wszystkich, ktérzy mieszkaja
w dzisiejszej Europie i ktorzy przez sam ten fakt zainteresowani sg jej ksztat-
tem i przyszlodcia.

Ciagly rozwoj wszystkich czterech wymiaréw obywatelstwa oraz zmienne
i wielorakie poczucie przynaleznosci jednostek sg wyrazem dynamiki, inte-
gralnoéci i zlozonosci. Te dwa rézne i uzupelniajace si¢ podejscia pomagaja
polaczy¢ indywidualny i zbiorowy wymiar obywatelstwa oraz jego wewnetrz-
ny i zewnetrzny aspekt.

Kompletny schemat pojeciowy

Obywatelstwo
Schemat pojeciowy

Koncepcja czterech wymiarow

Aspekt wewnetrzny Aspekt zewnetrzny

Poziom

indywidualny Osobiste v\fartoki i punkty Dynamiczne Indywidual.ne zachowgnia.
widzenia prawa | obowigzki
- obywatel
Integralne Cztery wymiary |
Poziom Zbi el o Struktury kulturowe,
zbiorowy 'O'O“fiwa'm“_" pojecia Kompleksowe spoleczne, polityczne
- wspélnotaly LaoncEpLe i gospodarcze
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Wspolczesne rozwazania nad obywatelstwem obejmuja, zgodnie ze schema-
tem pojeciowym, poszukiwanie zwigzkéw i interakeji pomiedzy réznymi,
tradycyjnie odrebnymi koncepcjami. Wlasnie w tych zwigzkach i wzajem-
nym wplywie na siebie réznych koncepcji prawdopodobnie mozemy odna-
lez¢ najwigcej wskazéwek pomocnych w zrozumieniu ztozonej i nieustannie
zmieniajgcej sie natury obywatelstwa.

Cwiczenie:

Korzystajac z powyzszego schematu, stwdrz mape swojego wlasnego obywa-
telstwa.

Ponizsze pytania odnoszg si¢ do poszczegdlnych ¢wiartek schematu:

o Jakie wartos$ci wyznajesz? (wymiar indywidualny, aspekt wewnetrzny)

» Jak wyrazasz swoje warto$ci? Jakich waznych praw sie domagasz? Jakie
rodzaje odpowiedzialno$ci przyjmujesz na siebie? (wymiar indywidual-
ny, aspekt zewnetrzny)

o Z ktérymi wspolnotami czujesz najwiekszy zwiazek? Jakie wartosci
dzielisz z tymi wspolnotami? (wymiar zbiorowy, aspekt wewnetrzny)

« W jaki sposob wlaczasz si¢ w kulturowe, spoleczne, polityczne i ekono-
miczne struktury i systemy swoich wspdlnot? (wymiar zbiorowy, aspekt
zewnetrzny

Promowanie zfozonego rozumienia obywatelstwa oznacza, zwlaszcza dzisiaj,
kwestionowanie uproszczonych odpowiedzi (np. ograniczanie obywatelstwa
do listy praw i obowigzkéw wzgledem panstwa) oraz umozliwianie wszyst-
kim odgrywania aktywnej roli z uwzglednieniem réznorodnosci potrzeb,
wartosci i sposobéw myslenia. Promowanie dynamicznego rozumienia oby-
watelstwa oznacza delikatne pokonywanie oporu, ktéry rodzi si¢ w ludziach,
gdy dochodzi do szybkich zmian w spoleczenstwie (np. wplyw zmian tech-
nologicznych lub nasilajace si¢ procesy internacjonalizacji). Promowanie in-
tegralnego rozumienia obywatelstwa oznacza umieszczanie w szerszym
kontekscie kazdego przykladu upraszczania rzeczywistosci (np. uwzglednia-
jac w coraz wigkszym stopniu wieloetniczny i wielokulturowy sktad naszych
wspolnot).

Wychodzenie naprzeciw kompleksowej, dynamicznej i integralnej wizji oby-
watelstwa oznacza nieustanne wyzwanie. Podobnie jak nieustanne rozwaza-
nia o roli i potencjale jednostek jako obywateli w naszych zmieniajacych si¢
spoteczenstwach.



O wydawcach

Stowarzyszenie Edukacji Nieformalnej ,,Meritum”

& | Menfum

S’Mlmzys'mnm Edukacfi Mieformalnef

Stowarzyszenie Edukacji Nieformalnej ,, Meritum” powstalo w roku 2005 jako
inicjatywa studentéw i absolwentéw psychologii, kulturoznawstwa, socjolo-
gii. Celem Stowarzyszenia bylo i jest dbanie o prawidlowy rozwdj cztowieka,
promocja aktywnych metod edukacyjnych, wdrazanie innowacji w ksztalce-
niu na kazdym poziomie. Cele te realizujemy w formie szkolen i warsztatow
oraz bardziej kompleksowych projektéw (finansowanych ze zrédet progra-
mowych) opartych na innowacyjnych formach ksztalcenia nieformalnego.
W chwili obecnej Stowarzyszenie realizuje m.in. projekt ,, Miechowskie Cen-
trum Aktywnos$ci Lokalnej” w ramach Polsko-Szwajcarskiego Programu
Wspdlpracy oraz ,Miechowskie Centrum Aktywnosci Lokalnej dla Seniora”
z Funduszu Inicjatyw Obywatelskich. Partnerem w obu projektach jest Po-
wiatowa i Miejska Biblioteka Publiczna im. Marii Fihel w Miechowie.
Jestesmy cztonkiem sieci Fundacji im. Anny Lindth, i do tej pory realizowa-
liémy w ramach wewnetrznych grantéw sieci 3 projekty: ,Ten Obcy”, ,,Zywa
Biblioteka w Krakowie” oraz ,,Together for a just future”, skupiajac si¢ na kwe-
stii otwartosci kulturowej i marginalizowania pewnych grup spotecznych.
Projekt ,Ten Obcy” i ,,Zywa Biblioteka” nakierowane byly na bezposrednie
dziatania edukacyjne dla mlodziezy (poprzez teatr, symulacje, prace nad pro-
jektem). Realizowany obecnie projekt ,, Together for a just future” wspiera in-
stytucje pracujace w tym obszarze.

Stowarzyszenie Edukacji Nieformalnej ,,Meritum” posiada szerokie doswiad-
czenie takze w projektach zwigzanych z aktywizacja obywatelska, wiele tych
projektow ma charakter miedzynarodowy: ,,Up to You” (partner w projek-
cie, gdzie liderem byt Vidzeme University of Applied Sciences na Lotwie,
Youth in Action, Akcja 1.1), The U-SPEAK project (partner w projekcie,
gdzie liderem jest Foundation of Modern Science w Bulgarii, Program Eu-
ropa dla Obywateli 2007-2013, Akcja 1, Dziatanie 2.1), ,Miasta Partnerskie
jako laboratorium integracji” (partner w projekcie, gdzie liderem jest GSI
Italia, Program Europa dla Obywateli 2007-2013, Akcja 1, Dziatanie 2.2),

99



100 o

»A further step to let the Roma Youth be Heard” (parter w projekcie, gdzie li-
derem jest GSI Italia, Program Long Life Learning).

Stowarzyszenie jest jedng z 15 organizacji z Polski o statucie konsultacyjnym
przy Radzie Ekonomiczno-Spotecznej ONZ (ECOSOC).
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Powiatowa i Miejska Biblioteka Publiczna im. Marii Fihel w Miechowie

1923
BIBLIOTEKA
PUBLICZNA

W MIECHOWIE

Miechowska biblioteka wyrosta z potrzeb kulturalno-oswiatowych spotecz-
nosci Ziemi Miechowskiej. Jest najstarsza z bibliotek dzialajacych na tym te-
renie. Poczatki jej powstania siegaja czaséw zaboru rosyjskiego, do ktérego
nalezal Miechéw. W 1998 roku Biblioteka otrzymata od wladz miasta wlasny
lokal, przestronny i estetyczny. Znajduja sie¢ w nim: Wypozyczalnia dla Doro-
stych, Oddziat dla Dzieci (przeksztalcony z Filii Dziecigcej), Czytelnia, Dzial
Gromadzenia i Opracowania oraz administracja.

Od 2000 r. na mocy porozumienia zawartego miedzy Zarzadami Powia-
tu i Gminy Biblioteka pelni funkcj¢ Biblioteki Powiatowej dla sieci Bibliotek
Gminnych Powiatu Miechowskiego i przybiera nazwe Powiatowej i Miejskiej
Biblioteki Publicznej w Miechowie. Méwigc o dziejach tej Ksigznicy nalezy
podkresli¢ ogromny wktad pani Marii Fihel - pierwszej etatowej bibliotekar-
ki, kierownika Biblioteki Miejskiej w latach 1924-1973.

Biblioteka wspdlpracuje z lokalnymi mediami, w ktérych promuje swo-
ja dzialalno$¢, e-informacja o pracy biblioteki systematycznie dociera do
mieszkancéw powiatu.

W dziataniach Powiatowej i Miejskiej Biblioteki Publicznej im. Marii Fihel
w Miechowie promocja dziedzictwa kulturowego Ziemi Miechowskiej zaj-
muje jedno z priorytetowych miejsc. Istotnym elementem tej promocji jest
realizacja ambitnych projektéw, ktorych dobrym przyktadem jest przedsie-
wzigcie ,Ziemia Miechowska — moja mala ojczyzna’, poparte wydana w 2010
roku ksigzka.
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